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Titulo
Incidencia del Autismo en el Aprendizaje de los Estudiantes del Nivel Primario,
Distrito Educativo 16-01.

Sustentante:

Yoleidy Mejia Garcia
Maritza Acosta Sanchez
Ana Maria Batista Holguin

Asesora:
Raisa Eunise Jiménez Pérez MA.

Esta investigacion surge dadas versiones de personas que frecuentan en los
plantelesy fuera de las aulas, padres, maestros y en muchas ocasiones conversaciones entre
los estudiantes refiriéndose a esa problematica desde nuestra percepcion esta situacion
podria ser que muchos de los nifios de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana
Martina José, Juan Sanchez Ramirez y Salome Urefia del Distrito Educativo 16-01, estén
presentando conductas inaceptables, retrasos del lenguaje, movimientos, suefios inusuales

y en el retrasos en el aspecto cognitivo, afectando el logro de los aprendizajes dentro y
fuera de las aulas.

Se tuvo por objetivo general: Determinar la incidencia del autismo en el aprendizaje
de los estudiantes del Nivel Primario, Distrito Educativo 16-01, periodo 2022-2023.
Ademas, se trabajo con un disefio de investigacion no experimental, de tipo descriptivo,
con un enfoque cuantitativo, con un método deductivo y se utilizé un cuestionario como

instrumento y se aplicé mediante una encuesta.

Xiv



Entre sus conclusiones estan: Se identificé que el autismo tiene una incidencia muy
alta en el aprendizaje de los estudiantes, y que esta incidencia siempre se manifiesta. Se
pudo especificar que el tipo de comportamiento reflejan los nifios objeto de investigacion
es que tienden a sentarse y levantarse, responden sin escuchar la pregunta completa,
interrumpen al docente y no se concentra en la tarea. Ademas, las orientadoras y psicélogas

siempre identifican estos comportamientos en los estudiantes con autismo

Se investigd que efectivamente si existe en los centros educativos cuentan con un
registro de los alumnos con autismo. También, se destacdé que dicho registro de los

estudiantes con autismo se actualiza siempre.

Se verifico que las estrategias psicopedagdgicas que implementan las orientadoras
para trabajar los estudiantes con autismo son principalmente atencion personalizada,
adaptaciones curriculares, visitas domiciliarias y trabajos en el aula. También, se utilizan

las observaciones directas y trabajos con las familias, pero menos frecuentemente.

Se constatd que el tipo de actividades que realiza el orientador para involucrar a los
docentesy a las familias para tratar los nifios con autismo en el desarrollo de su aprendizaje

son talleres, encuentros, conversatorios, entrevistas y asesoria.

XV



CAPITULO |
INTRODUCCION

1.1 Antecedentes

A continuacion, se muestran algunos de los antecedentes internacionales, nacionales y
locales sobre la incidencia del autismo en el aprendizaje de los estudiantes. En este mismo
capitulo se describe el planteamiento del problema, la justificacion, objetivos, variables e
indicadores, alcance y limite de la investigacion, definicion de términos y marco

contextual.

1.1.1 Antecedentes Internacionales

Hernandez (2016), en su trabajo de grado con el tema: Programa de orientacién
dirigido a docentes y a la familia de escolares que presentan trastorno por déficit de
atencion con hiperactividad; destaca que “La practica pedagogica indica la necesidad de
mantener una estrecha relacion escuela familia desde una posicion integradora que
responda a las necesidades y potencialidades de los escolares en los diferentes contextos

de actuacioén.

El estudio realizado y la informacion obtenida con la aplicacion de los métodos de
investigacion para el diagndstico, permitié conocer el estado inicial de preparacion de los
docentes y las familias en el seguimiento a los escolares con trastorno por déficit de
atencion con hiperactividad, a partir de lo cual se elabor6 el programa de orientacion. La
valoracion de la aplicacion en la practica educativa del programa de orientacion al
contribuir a la preparacion de los docentes y de la familia en el seguimiento a los escolares
con TDA-H favorecié la unidad de influencias educativas entre la escuela y la familia y
perfecciond el proceso y la funcidn educativos de la familia. (Hernandez, 2016).

Séenz (2016), realizo un trabajo sobre estrategias didacticas para el manejo del
autismo por parte de docentes de quinto de primaria de instituciones publicas de tunja; en

el que “se evidencia que el trabajo enriquecid positivamente a aquellos que lo requerian



prioritariamente por tener el mayor nimero de estudiantes diagnosticados en el INEM. La
cartilla Estrategias Didacticas de Aula para Docentes de Quinto de Primaria con
Estudiantes Diagnosticados con autismo dejé plasmada la aceptacion no solamente del
gremio educativo sino de aquellos profesionales que reciben en sus consultorios a los

estudiantes y que hacen recomendaciones que en general van solamente hacia la familia.

Sin embargo, el cumplimiento a los objetivos propuestos en el trabajo queda la
inquietud por realizar éstas mismas acciones con otros docentes que han mostrado interés
por el tema autismo para comprender a sus estudiantes y practicar estrategias que apoyen
su labor. Se determiné que, si un docente tiene interés por mejorar su ambiente educativo,
debe capacitarse y estar abierto al conocimiento continuo sin excluir aquellos temas
pertinentes a la situacion interior de sus estudiantes, aunque estos temas no sean de su area.
La psicologia debe relacionarse en el campo educativo para comprender a los estudiantes
desde su individualidad. (Saenz, 2016).

Las estrategias pedagodgicas no solo requieren de acciones sino de actitudes
positivas de buena voluntad y creatividad para mejorar ambientes educativos con
estudiantes con autismo. Las planteadas aqui no son la panacea, sino que deben ir

acompanadas de respeto por el ser humano. (Saenz, 2016).

Pinzon vy Carvajalino (2018), en su estudio sobre aportes pedagogicos para la
atencion educativa de estudiantes con trastorno por déficit de atencién e hiperactividad en
la primera infancia; concluyeron que “se pudo determinar la gran importancia que tiene el
manejo de las diferentes estrategias pedagogicas en las actividades desarrolladas, con el fin
de mantener la atencion y motivacién de los estudiantes, asi como adecuar el disefio de
proyectos educativos para estos mismos efectos, en esa medida, hacer uso de los recursos
tecnologicos, ajustar el curriculo y generar actividades acordes a las necesidades e intereses

de estos estudiantes.

En otro sentido, se pudo establecer que las actividades para los estudiantes con
autismo se deben realizar siempre teniendo en cuenta sus capacidades y necesidades;

ademas de eso, adaptar las metodologias de ensefianza haciéndolas mas experimentales,



artisticas y dindmicas de modo tal que se pueda mantener la motivacién del estudiante en
el desarrollo total de estas. Se evidencia la necesidad de establecer pautas y herramientas
pedagdgicas que permitan un proceso de ensefianza de mayor calidad para los nifios
diagnosticados con autismo. Todo lo dicho hasta aqui implica ademés que se hagan unos
ajustes y adecuaciones a los modelos educativos tradicionales sobre los aspectos que
demandan estos estudiantes en su formacion y proceso pedagégico. (Pinzén & Carvajalino,
2018).

Teatino, Arias & Gémez (2019), en su proyecto de grado con el tema: Autismoen
el Proceso de Inclusion, Bogota, cuyo objetivo fue Favorecer los procesos de inclusién
dirigidos a la poblacion con Autismoen la institucién Educativa Distrital Manuel Cepeda
Vargas en coherencia con el Decreto 1421 del 29 de agosto de 2017 y con un enfoque
cualitativo. Entre los hallazgos encontrados se encuentran: se logré evidenciar que la
inclusién a nivel tedrico si esta presente en la institucion, pero a la hora de ponerla en
practica con toda la comunidad educativa esta no sucede debido a que esta no es participe
del proceso. La institucion cuenta con un educador especial, el cual busca realizar los
ajustes que requiere cada estudiante siguiendo la linea legal, pero se evidencia que tiene a
su cargo muchos estudiantes, lo que dificulta que este haga una adecuada interaccion
pedagdgica con los que requieren mas apoyo de este como de los demas miembros de la

comunidad educativa.

En cuanto al papel del docente como agente principal transmisor del conocimiento
se esta viendo afectado debido al poco conocimiento que se tiene sobre el abordaje que se
debe tener con esta poblacion, elaboracion de estrategias pedagogicas y didacticas que
permitan resignificar los fines de la educacion inclusiva desde los intereses de los
estudiantes. Tomando como referencia lo antes expuesto, se elabord6 como propuesta
pedagogica, una cartilla, en la cual se refleja la implementacién de los diferentes métodos
de recoleccion de informacion que se utilizaron a lo largo de la investigacion que le permite
al docente generar una adecuada inclusion en el aula de clase con los estudiantes que
presentan Autismo(TEA), resaltando la importancia y relevancia que tiene Ila

implementacion de una estrategia pedagogica diferente en la cual se evidencie: Concepto,



caracteristicas principales, estrategias de abordaje y ensefianza, reconocimiento de
habilidades, la comunicacion, organizacion del aula, abordaje familiar entre otros. (Arias,
Teatino, & Gomez., 2019).

Gomez (2020), en su proyecto con el titulo: Andlisis del Proceso de Inclusién de
Nifios con el Autismo en la Transicion de Primaria a Bachillerato Del Colegio Reggio
Amelia, dicho proyecto de investigacion buscé analizar el proceso de inclusion de nifios
con el autismo en la transicion de primaria a bachillerato del Colegio Reggio Amelia. Se
consultaron antecedentes del orden local, nacional e internacional para poder iniciar con

una perspectiva mas amplia sobre la educacion inclusiva en nifios con TEA.

Posterior a esto, se definio el sustento teodrico el cual es fundamental para el
desarrollo de todo proceso investigativo, para luego plantear y aplicar los instrumentos de
recoleccion de informacion los cuales permitieron darle viabilidad a la presente tesis de
grado nivel maestria. Después del proceso de analizar detenidamente cada uno de los
instrumentos aplicados, se procedio a plantear un disefio de talleres pedagdgicos para los
estudiantes de quinto y sexto grado que estimulen el proceso de adaptacion psicosocial,
con el apoyo requerido para los estudiantes con TEA, del Colegio Reggio Amelia de
Bucaramanga. Finalmente se desarrollo el disefio de talleres pedagdgicos para nifios de
quinto y sexto grado que apoyen la estimulacion del proceso de adaptacion psicosocial,

con el apoyo requerido para los estudiantes con TEA, del Colegio Reggio (Gomez, 2020).

Gonzalez (2020), en su tesis doctoral con el titulo: La inclusion del alumnado con
Trastorno de Espectro del Autismo (TEA) en Educacion Infantil: Analisis de buenas
practicas en la Comunidad de Madrid, esta investigacion tenia como principal objetivo
identificar y analizar los aspectos clave para el desarrollo de practicas inclusivas para este
alumnado escolarizado en centros preferentes en la primera etapa educativa (Educacion
Infantil) y este trabajo responde a un estudio de casos colectivos o casos mdltiple, los
resultados de este estudio muestran con igual claridad que toda la comunidad escolar
considera que la familia constituye una pieza clave del proceso educativo se ha podido
corroborar tanto desde el punto de vista de las familias como de los docentes aunque con

diferencias significativas entre las distintas etapas educativas.



En conjunto familias y docentes consideran que sus centros cuentan con suficientes
recursos para atender a la diversidad del alumnado, tanto en opinién de las familias como
de los docentes (61,90% docentes y 61,20% de familias). La mayoria del profesorado cree
que los recursos humanos especializados para atender al alumnado con TEA adscrito al
programa son mucho mas numerosos que los que se dedican para atender al resto a la
diversidad del resto del alumnado (69,10% EP, 54,60% EI, 50% APOYO). (Gonzalez,
2020).

Las opiniones recogidas por parte del profesorado de ElI y EP muestran que el
71,50% del profesorado de EP y el 63,70% de EIl se siente competente para atender a la
diversidad de su alumnado y considera que cuenta con formacion suficiente para ello.
Ademas, interpreta como util la ayuda que recibe del profesorado de apoyo en el 90,90%
de los casos de los docentes de El y en el 81% de EP, aunque solamente el
aproximadamente 50% de los docentes de ambas etapas (54,50% del profesorado de El y
al 45,30% del profesorado de EP) la valora como suficiente. Este indicador es de gran
importancia por las repercusiones que las actitudes del profesorado tienen hacia la

inclusién en general y en concreto hacia las actitudes de los iguales.

Garcia, Blanco y Martos (2021), en una publicacion realizada sobre Preparacion
docente para la atencion a escolares con trastorno por déficit atencional e hiperactividad:
un estudio de caso, comentan que “La planificacion sistematica de acciones individuales
y/o colectivas a partir del diagndstico dirigidas a la preparacion docente a traves del sistema
de trabajo metodoldgico le permite al psicopedagogo escolar, en su papel de asesor,
favorecer la adquisicion de conocimientos tedrico-practicos de los profesionales que
atienden escolares con autismo en la Educacion Primaria sobre la base de la reflexion y

analisis de la préactica diaria.

Ademas, la autopercepcion del conocimiento, la disposicion para asumir la
preparacion y la comprension del trastorno como una NEE encumbraron las cualidades
personales del docente objeto de estudio en la medida que hubo correspondencia entre sus

intereses y motivaciones y las acciones metodoldgicas desarrolladas, esto fortalecié su



desempefio y sus actitudes positivas frente al autismo lo que se tradujo en éxito persona.
(Garcia, Blanco, & Martos, 2021).

1.1.2 Antecedentes Nacionales

Ortiz & Sanchez (2013), en su trabajo de grado con el titulo: Programa de Estrategia
de Estimulacion Psicomotriz, en el Proceso de Desarrollo Socioemocional de un Nifio/a
con Autismo, Los principales propositos del estudio consistieron en desarrollar un plan de
Intervencién Psicomotriz que favorezca el desarrollo de las habilidades motoras y socio-
emocionales en nifios/as con autismo, a partir de la recogida de informacién en un estudio
de caso. Este estudio fue analizado desde un punto de vista cualitativo, en el que se utiliz6
como materiales y herramientas de evaluacién, el consentimiento informativo
(Documento), historial clinico, diario, el cual permitio la recogida de informacion de

conductas observadas durante la terapia y la observacion participativa.

Los analisis realizados permitieron evidenciar la importancia de la terapia psicomotriz
en un nifio/a con autismo, ya que esta es una disciplina cuyos medios de accion pueden
ejercer una importante influencia en el nifio/a, sobre todo, en lo referente a su rendimiento
escolar, su inteligencia y su afectividad. El estudio recomienda continuar con las secciones
de terapias psicomotriz, asi como también con terapia individual. Por otro lado, trabajar
de la mano con sus padres, por medio de proyectos de estructura familiar, donde se refuerce
en desarrollo del lenguaje, lo socio-emocional y el desarrollo motor finoy grueso. Durante
dicha observacion se hizo una recogida de informacion, sobre todo lo ocurrido en los seis
meses de terapia con el nifio. En base a esto, se cred una propuesta de programa de 14
sesiones, para desarrollar habilidades sociales en nifios/as con autismo. (Ortiz & Sanchez,
2013).

Jiménez & Marte (2019), en su trabajo de grado con el titulo: Incidencia de la
Metodologia Docente en el Desarrollo de Competencias en Nifios con Necesidades
Educativas Especiales Asociadas a Sindrome de Down y Autismo en el Centro Educativo
Herminia Pérez, Distrito 03, Regional 08, Santiago, Periodo Mayo-Agosto 2018, esta

investigacion se llevo a cabo con el objetivo de analizar la incidencia de la metodologia



implementada por las docentes en el desarrollo de competencias en nifios con necesidades
educativas especiales (NEE) asociadas a Sindrome de Down y Autismo. El disefio de este

estudio es de caracter no experimental, la modalidad transeccional-descriptiva.

En cuanto al enfoque que sirvid de guia para la investigacion, el mismo es de caracter
cuantitativo, utilizando como método el deductivo, el estudio de tipo descriptivo,
documental y de campo. Los resultados de la investigacion demostraron que la mayor
poblacion que asiste al Aula de Recursos del centro educativo Herminia Pérez corresponde
a nifios con Autismo, presentando mayores necesidades educativas en las areas del
desarrollo cognitivo, socio-afectivo y del lenguaje. Por su parte, los nifios con Sindrome
de Down mostraron mayor necesidad educativa en el area cognitiva. (Jiménez & Marte,
2019).

Con respecto al uso de recursos, el mismo fue calificado como el elemento de mayor
incidencia en el trabajo con nifios con NEE asociadas a Sindrome de Down y Autismo, asi
como también, se evidencié que el espacio fisico no responde en un 100% a las necesidades
gue presentan estos tipos de nifios. Se determino que las competencias en que las docentes
ponen mas énfasis durante el proceso de ensefianza-aprendizaje son: la comunicativa,
resolucién de problemas y ambiental y de salud. A se comprobd que los recursos con los
gue cuenta el aula responden de manera insuficiente a las necesidades que presentan los
nifios. (Jiménez & Marte, 2019).

Matos & Fernandez (2019), en su trabajo de grado con el titulo: Educacion inclusiva 'y
autismo: Estrategias para adaptaciones curriculares de apoyo psicopedagdgico a nifios con
autismo. Colegio Caritas Felices, Distrito Educativo 01-03, Barahona. 2017-2018, El
propdsito general de esta investigacion fue abordar la educacion inclusiva y el autismo para
el conocimiento de estrategias de ajustes curriculares en favor de nifios con TEA. Esta

investigacion se inscribe en el paradigma y del enfoque cualitativo.

Con relacion al conocimiento de la educacion inclusiva, se concluye que las MAAP
han desarrollado su conciencia sobre como han de darse los procesos inclusivos de todos

los nifios en la escuela, por ser este un derecho y por sensibilidad humana; han conocido



los lineamientos legales y tedricos conceptuales que avalan la exclusividad de los nifios
con TEA y otras NEE, en los procesos de aprendizaje escolarizados. En lo concerniente al
conocimiento el espectro autista, como una condicién especial del proceso de desarrollo en
algunos nifios, concluimos que las tres maestras han profundizado en el conocimiento de
las etapas del desarrollo infantil y las sefiales que pueden alertar sobre la presencia de
sintoma de TEA en algunos nifios. En este sentido, poseen algunos criterios generales para
detectar rasgos de TEA en los nifios y nifias, diferenciandolo de otros trastornos del
desarrollo o de manifestaciones conductuales fruto de situaciones coyunturales de su

contexto personal y social. (Matos & Fernandez, 2019).

La investigacién recomendo a la Regional de educacién No. 01 de Barahona y al
Distrito Educativo 01-03, desarrollar un plan de capacitacion de maestros de inicial y
bésica, a fin de superar la discriminacion en los centros educativos Colegio ABC, Escuela
Los Tocones, Juan Sanchez Ramirez y Salomé Urefia, con respecto a los nifios con TEA,
disminuir la exclusién y facilitar la inclusion a nifios con TEA 'y otras NEE en las escuelas
pertenecientes a la jurisdiccion del Distrito 01-03 de Barahona. Asi como realizar un
levantamiento entre los profesionales de la pedagogia, la psicologia y otras areas afines
para detectar con cuantos especialistas de educacion especial cuenta la Regional. Con la
finalidad de colocarlos como asesores y formadores en centros educativos Colegio ABC,
Escuela Los Tocones, Juan Sanchez Ramirez y Salomé Urefia en el tema de la inclusion de

personas con TEA y otras NEE.

A la universidad Autonoma de Santo Domingo implementar la Licenciatura en
Educacién Especial, para preparar el recurso humano necesario para trabajar con nifios
especiales. Crear un programa de post-grado de Educacion Especial para especializar a los
maestros que laboran en inicial y los primeros grados de educacion basica. A la Directora
del Centro Educativo Caritas Felices, gestionar un personal del aula de apoyo pedagdégico
especializado, con las condiciones salariales dignas, para garantizar la profesionalidad y
estabilidad en el puesto, en funcion de mantener el seguimiento a los procesos de los nifios
con TEA y otras NEE y mantener las capacitaciones a todo el personal docente y a los

padres.



Batista, Almonte & Vargas (2020), en su proyecto de grado con el titulo: Proceso de la
terapia cognitiva, conduc tual y comunicativa por el docente o terapeuta a nifios con
Autismoentre 4 a 12 afios: Apoyo Tecnoldgico, cuyo objetivo fue Estimular y desarrollar
las habilidad es cognitivas, conductuales y comunicativas en la poblacion de nifios con
Autismo(TEA) entre cuatro y doce afios impartida por los terapeutas, a través de una aplica
para facilitar cion intuitiva que suministre un ambiente estructurado el aprendizaje dentro
y fuera del aula de los alumnos con esta condicién, destacan que el principal problema de
los nifios con TEA (Trastorno comportamiento . N unca se sabe como va n del Espect ro
Autista) es su a reaccionar ante una situacion determinada ya que no saben expresarse de
manera adecuada. Un nifio normal si tiene hambre lo comunica verbalmente, pero en el
caso de un nifio con TEA trata d e comunica rlo como puede, ya sea gritando o haciendo

rabietas.

La aplicacion ayuda al docente o terapeuta a crear y asignar actividades que favorezcan
el desarrollo cognitivo, comunicativo y conductual de cada nifio, al mismo tiempo que
permitira registra La aplicacion permitira cta de éste en diferentes momentos. Al docente
o0 terapeuta crear un perfil de cada nifio para que este pueda realizar las actividades
asignadas y, para verificar el desempefio del mismo a través de reportes personalizados q
ue pueden ser enviados a los padres y /o tutores. La informacion del perfil de cada nifio
sera complementada con el diagndstico realizado por el psicologo, el cual contiene la
condicion que tiene y las caracteristicas principales de su comportamiento ante d iferentes

situaciones. (Batista, Almonte, & Vargas, 2020).
1.1.3 Antecedentes Locales

Diaz, Almanzar & Sanchez (2019), en su trabajo de grado con el titulo: Actitud del
Docente en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de los Nifios con Discapacidad, Distrito
Educativo, tuvieron como objetivo general analizar la actitud del docente en el proceso de
ensefanza aprendizaje de los niflos con discapacidad del centro educativo “Salomé Urefia”
de Jornada Escolar Extendida del Nivel Primario del Distrito Educativo 16-01 de Cotui el
afio escolar 2018-2019, segun los hallazgos, los encuestados afirmaron que la reaccién de

las actitudes asumen los profesores en el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios
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con discapacidades, es la aceptacion, de rechazo, de discriminacion, de empatia y de
comprension, la existencia de colaboracion continua entre los docentes y los padres de los
nifios con discapacidad. Siempre conoce el sentir de los padres ante la actitud del docente
dentro del aula y que las adaptaciones curriculares individualizadas mejoran el proceso de

ensefianza aprendizaje de los nifios con discapacidad.

Por otro lado, tienen clasificados de acuerdo al sexo, la cantidad de nifios que tienen
discapacidades, estan clasificados por sexo masculino y sexo femenino, el tipo de
discapacidad que presentan los nifios con mayor frecuencia, es psicomotriz, fisica, visual,
auditiva, psicoldgica y cognitiva, los grados donde hay mas nifios con discapacidad, es
primero y segundo, la edad que frecuentan mas las discapacidades de los nifios es entre 5
a 6 afos y entre 6 a 7 afios y quienes le dan se guimiento a estos nifios con problemas de
discapacidad, son los profesores, orientadoras, equipo de gestion, directora, padres y
madres. Que siempre los estudiantes con discapacidad fisica alteran el orden de la clase.
(Diaz, Alméanzar, & Sanchez, 2019).

Las técnicas que son implementadas por los docentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje para trabajar con nifios con discapacidad es la atencién personalizada,
adaptaciones curriculares, trabajos en grupos, aplicacién de pruebas psicologicas,
dramatizaciones, talleres, visitas domiciliarias, juegotrabajo y modelado de pintura y tiene
el centro educativo las herramientas necesarias para trabajar con los nifios con discapacidad
y los profesores tienen los conocimientos necesarios para trabajar los nifios con
discapacidad en el centro educativo. Apoyan los padres y madres a los nifios con
discapacidad en el centro educativo, el equipo de gestion solicita ayuda a la directora del
centro educativo para colaborar con los nifios con discapacidad, se integran los padres de
los nifio s con discapacidad a las actividades que realiza en el centro educativo y que es

buena la valoracion de la relacion existente entre la escuela y la familia.

Grullon, Perez y Lugo (2019), en su proyecto de grado sobre: Estrategias
Metolodogicas Utiliadas en los nifios con Deficit de Atencion del Nivel Primario,
concluyen que “Se identifico que las orientadoras que laboran en este centro educativo son

de sexo femenino, al igual que la mayoria de las docentes y tienen la edad entre 30 a 35
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afios y entre 36 a 40 afios y de 41 a 50 afios. EI 90% de las docentes y el 66% de las
orientadoras poseen grado de licenciatura, mientras que el 10% de las docentes y un 34%
de las orientadoras especialidad. Asi como las docentes residen en la zona urbana, al igual
las orientadoras

Se verificd que las estrategias metodoldgicas que utilizan las docentes en los
estudiantes con autismodel nivel primario en la escuela La Altagracia es el ambiente fisico,
la estimulacion, la préctica de relajacion, la motivacion, la atencion en el aula, mientras
que las orientadoras utilizan estimulacién, la motivacion, la atencion en el aula. Se verifico
que las estrategias metodolégicas que tiene que ver con las intervenciones
psicopedagdgicas que utilizan las docentes con los estudiantes con autismo es el
entrenamiento en lenguaje: ejercicio de comprension, oral y escrita, mientras que las

orientadoras utilizan la Terapia Cognitiva Conductual. (Grullon, Perez, & Lugo, 2019).

Se investigo que en la escuela La Altagracia en el nivel primario hay dieciséis (16)
nifios registrados con déficit de atencion. Se verifico que el tipo de déficit de atencién mas
existente en los nifios de nivel primario en la escuela la Altagracia es el Trastorno de Déficit
de Atencion clésico y el Trastorno de Déficit de Atencion anillo de fuego. Se identifico
que los padres y madres de los estudiantes con autismo no contribuyen con el logro de las

estrategias metodologias implementadas en los nifios.

Martinez, Blanco y Fabian (2019), en su trabajo de grado con el titulo: Rol del
Orientador en el Manejo del Déficit de Atencidn de los Estudiantes, Distrito Educativo 16-
01, donde comentan que “Con relacion a los trastornos generados por el déficit de atencion
que presentan los alumnos, las docentes y las orientadoras revelaron que el aprendizaje
lento es el trastorno que presentan los nifios; que es el trastorno que se presenta en los nifios
del centro con mayor frecuencia; y que afecta de manera directa el proceso de aprendizaje.
En lo referente a las estrategias que utilizan para resolver los problemas de déficit de
atencion que presentan los estudiantes, se contactd que en tu totalidad que la observacion
en clase, es la estrategia que emplean las docentes y orientadoras en los estudiantes con
trastorno del espectro autista, como también, los trabajos en grupo; que la observacion en

clase es la estrategia que utilizan con mayor frecuencia; que es las estrategia que ofrece
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mayor resultado en el logro de atencién por parte de los nifios, que casi siempre las
estrategias para controlar el déficit de atencion son asimiladas por nifios y que las docentes

a diario utilizan las estrategias, mientras las orientadoras la utilizan semanal.

De acuerdo con las adaptaciones curriculares implementadas para ayudar a los
estudiantes con Trastornos de déficit de atencidn, los resultados arrojados es que las
docentes como las orientadoras lo que toman en cuenta para realizar las adaptaciones
curriculares es el seguimiento individual, asi como la tutoria. En cuanto a la Actitud de las
docentes y orientadoras ante los nifios que presentan trastorno de déficit de atencion se
verificd que la aceptacion y apoyo necesario, es la actitud que asumen con los estudiantes.
Con relacion al apoyo y programa psicopedagogo que ofrecen las orientadoras a los
docentes para afrontar el déficit de atencion en los nifios, en investigacion se identifico,
que el apoyo al aprendizaje, es el que ofrecen en el centro, los programas de orientacion
familiar, programas de orientacion educativa; que apoyo al aprendizaje y el programas de
orientacion familiar son el tipo de apoyo que utilizan con mayor frecuencia, y que casi
siempre los apoyos y programas arrojan el resultados esperado. (Martinez, Blanco, &
Fabian, 2019).

Con relacidn a si se integran los padres, madres o tutores en la solucion de déficit
de atencidn de los nifios, se constatd que la solucion que buscan para el déficit de atencion,
es el organismo de participacion, la escuela de padres, comités de padres, las reuniones, y
charlas; asi también, las reuniones es lo que las docentes y las orientadoras utilizan con
mayor frecuencia para contrarrestar el déficit de atencion en los nifios; que casi siempre
integran los padres de los alumnos para juntos abordar el problema de déficit de atencidn,
y casi siempre los padres se involucran con el personal docente en busca de una solucion

favorable para sus hijos.

Santiago, Marte & Rosario (2022), en su trabajo de grado con el titulo: Estrategias
Psicopedagdgicas Para el Manejo de los Trastornos de Aprendizaje en Entorno Virtual en
el Distrito Educativo 16-07, esta investigacién buscaba: Comprobar si los docentes y
orientadores utilizan de forma adecuada las estrategias psicopedagogicas para el manejo

de los trastornos de aprendizaje en entorno virtuales. El Disefio que se utilizé fue no
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experimental, el tipo de estudio es de corte transaccional o transversal y descriptivo, en sus
hallazgos sefialan que es muy frecuente que se utilicen las estrategias psicopedagdgicas en
el manejo de los trastornos de aprendizajes en entorno virtuales en el Distrito Educativo
16-07, al tratar los problemas se hace uso de las estrategias de adquisicion y en el
Departamento de Orientacion y Psicologia del centro se implementa la estrategia de
codificacion y las intervenciones en el manejo de los trastornos de aprendizaje, al igual que
las estrategias de recuperacion de la informacidn y las estrategias de apoyo para fortalecer
los problemas en las dificultades de aprendizaje que presenten los alumnos.

Los trastornos de aprendizaje s que se observan con mayor frecuencia en los
estudiantes en el centro objeto de estudio, son dificultades de aprendizaje de disgrafia,
existen estudiantes que presentan sintomas de la dificultad de discalculia, es muy frecuente
que se traten estudiantes que presentan el trastorno de hiperactividad y con trastorno de
dislexia y poco frecuente que existan estudiantes que presentan sintomas de la dificultad
de discalculia, que se observo en el manejo de los trastornos de aprendizajes en entorno
virtuales en el Distrito Educativo 16-07. (Santiago, Marte, & Rosario, 2022).

1.2 Planteamiento del problema

El autismo, es una de las condiciones que requieren de una mayor investigacion a la

luz del sistema educativo, se tienen avances en cuanto a su diagndstico y atencion, casi
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siempre ligados con el area médica y particularmente la psiquiatria, sin embargo, existe la

necesidad de brindar a los sujetos que lo presentan, una atencion educativa mas integral.

Seguln versiones de personas que frecuentan en los planteles y fuera de las aulas,
padres, maestros y en muchas ocasiones conversaciones entre los estudiantes refiriéndose
a esa problematica desde nuestra percepcion esta situacion podria ser que muchos de los
nifios de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan Sanchez
Ramirez y Salome Urefia del Distrito Educativo 16-01, estén presentando conductas
inaceptables, retrasos del lenguaje, movimientos, suefios inusuales y en el retrasos en el
aspecto cognitivo, afectando el logro de los aprendizajes dentro y fuera de las aulas. Esta
situacion podria estarse presentando debido a la alta deteccion de autismo en los

estudiantes.

De acuerdo con varios estudios y fuentes de informacion es muy frecuente que los
nifios con este trastorno son incapaces de prestar atencion a una tarea concreta durante un
periodo prolongado, suelen ser hiperactivos o inquietos y, en general, son desorganizados
e impulsivos. no obstante, otros nifios con autismo podrian presentar sobre todo problemas
para mantener la atencién, otros son primordialmente hiperactivos e impulsivos y otros
tienen problemas en ambas areas. en ocasiones, sacan malas notas en la escuela y son lentos

para desarrollar habilidades sociales.

La escuela es un agente principal en la deteccion del autismo y suele ser quien da la
primera voz de alerta, por lo que el orientador que dentro de sus funciones esta el apoyo
psicopedagogico, podria estar estrechamente relacionado con la deteccion y atencién de
los casos en los estudiantes de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina
José, Juan Sanchez Ramirez y Salomé Urefa del Distrito Educativo 16-01. Este profesional
de la psicopedagogia quizas con la experiencia y estudios necesarios daria frente a este tipo
de situaciones, también podria implementar el uso de estrategias psicopedagdgicas y otras

herramientas usadas por estos.

Es posible que, los nifios con autismo enfrenten méas obstaculos en su camino al éxito

que los estudiantes promedio, en tal sentido estos podrian bajar su rendimiento académico,
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alborotar la clase, desertar de la escuela, tener muy mala disciplina, entre otras
consecuencias de este trastorno, por lo que consideramos pertinente plantear las siguientes

interrogantes.
Formulacion del problema
¢Incide el autismo en el aprendizaje de los estudiantes, Distrito Educativo 16-01?
Preguntas de investigacion

a) ¢Cuales son las caracteristicas sociodemogréaficas de la poblacion objeto de estudio?

b) ¢Cdmo incide el autismo en el aprendizaje de los estudiantes?

c) ¢Qué tipo de comportamiento reflejan los nifios objeto de investigacion?

d) ¢Los centros educativos cuentan con un registro de los alumnos con autismo?

e) ¢Cudles son las estrategias psicopedagogicas que implementan las orientadoras para
trabajar los estudiantes con autismo?

f) ¢Qué tipo de actividades realiza el orientador para involucrar a los docentes y a las

familias para tratar los nifios con autismo en el desarrollo de su aprendizaje?
1.3 Justificacion e importancia de la investigacion

Este estudio se considera trascendental porque a través de este se pretende disminuir
la incidencia del autismo de los nifios del Nivel Primario en el aprendizaje, mediante un
desempefio adecuado del orientado, con el uso de estrategias eficientes, encontrado las
debilidades al momento de enfrentar esta situacién y desarrollando un trabajo muy
organizado se puede lograr un mejor manejo de estos estudiantes y contribuir con un mejor

rendimiento académico.

Esta investigacion persigue conocer la Incidencia del Autismo en el Aprendizaje de los
Estudiantes del Nivel Primario, especialmente en los centros educativos Colegio ABC,
Escuela Ana Martina José, Juan Sdnchez Ramirez y Salome Urefia del Distrito Educativo

16-01. Cabe destacar que las conductas inaceptables, retrasos del lenguaje, movimientos,
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suefios inusuales y en el retraso para controlar los impulsos, pueden hacer mas dificil que

los nifios con un diagndstico de autismo tengan buen rendimiento escolar.

Las razones que nos mueven y nos motivan a realizan esta investigacion es poder
conocer los elementos que inciden en los alumnos con autismo y como estos afectan el
aprendizaje de los alumnos de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina
José, Juan Sanchez Ramirez y Salome Urefia del Distrito Educativo 16-01, podran ser
tratados para mejorar su conducta, su participacién en clases, y obtener un mejor
rendimiento académico. A través de este estudio, se pretende mejorar la labor del
orientador y su incidencia con estos casos de autismo, identificando las estrategias
psicopedagdgicas utilizadas para enfrentarlos y conociendo el perfil de estos profesionales

de la orientacion.

Por otro lado, los docentes tendrén un respiro con estas situaciones, y podran tener un
mejor proceso de ensefianza, asi como los padres de estos nifios comprenderan ciertas
conductas de sus hijos y contribuir a su mejora desde la casa. Finalmente, este tema tiene
poca trascendencia en investigaciones previas por lo que este trabajo serd un gran aporte a
la sociedad y la Universidad Tecnoldgica Del Cibao Oriental UTECO, a nosotras como

sustentantes de esta investigacion y para todas las orientadoras.
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1.4 Objetivos de la Investigacion
1.4.1 Objetivo General

Determinar la Incidencia del Autismo en el Aprendizaje de los Estudiantes del Nivel
Primario, Distrito Educativo 16-01, periodo 2022-2023.

1.4.2 Objetivos Especificos

1) Describir las caracteristicas sociodemograficas de la poblacion objeto de estudio

2) ldentificar como incide el autismo en el aprendizaje de los estudiantes.

3) Especificar el tipo de comportamiento reflejan los nifios objeto de investigacion

4) Investigar si en los centros educativos cuentan con un registro de los alumnos con
autismo.

5) Verificar las estrategias psicopedagogicas que implementan las orientadoras para
trabajar los estudiantes con autismo.

6) Constatar el tipo de actividades que realiza el orientador para involucrar a los
docentes y a las familias para tratar los nifios con autismo en el desarrollo de su

aprendizaje.
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Cuadro No. 1.
Objetivos Variables Indicadores Preguntas de
investigacion
Describir las Caracteristicas Sexo ¢Cudles son las
caracteristicas sociodemograficas  Edad caracteristicas
sociodemograficas de los orientadores :;“;’e(; aC"f‘d_élmiCO sociodemogréficas de
Staao Civi

de la poblacion
objeto de estudio

Identificar como
incide el autismo
en el aprendizaje
de los estudiantes.

Especificar el tipo
de
comportamiento
reflejan los nifios
objeto de
investigacion

Investigar si en los
centros educativos
cuentan con un

registro de los
alumnos con
autismo.

Verificar las

estrategias

psicopedagogicas
que implementan
las  orientadoras
para trabajar los
estudiantes  con
autismo.

Incidencia el
autismo en el
aprendizaje de los
estudiantes.

Tipo de
comportamiento
que reflejan los
estudiantes con
autismo

Registro

actualizado de los
estudiantes con
autismo

Estrategias
psicopedagdgicas
de los
orientadores

Zona de residencia
Tiempo en servicio
Muy alta

Alta

Moderada

Baja

Muy baja

Comete errores por
descuido en los trabajos
escolares

Se duermen

Interrumpe al docente
Busca constantemente
[lamar la atencion

No se concentra en la
tarea

Responde sin escuchar
la pregunta completa
No presta atencion a los
demés

Otros

Si

No

Atencion personalizada
Adaptaciones
curriculares
Observaciones directas
Trabajos con las
familias

Aplicacién de pruebas
Visitas domiciliarias
Trabajos en el aula

la poblacidn objeto de
estudio?

¢Como incide el
autismo en el

aprendizaje de los
estudiantes?

¢Qué tipo de
comportamiento
reflejan  los  nifios
objeto de
investigacion?

;Los centros
educativos  Colegio

ABC, Escuela Ana
Martina José, Juan
Sanchez Ramirez y

Salome Urefia
cuentan  con  un
registro  actualizado

de los estudiantes con
autismo?

¢Cudles  estrategias
psicopedagogicas
implementan las
orientadoras para
trabajar los
estudiantes con
autismo?
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Constatar el tipo
de actividades que
realiza el
orientador ~ para
involucrar a los
docentes y a las
familias para tratar
los nifios con
autismo en el
desarrollo de su
aprendizaje.

Actividades que
realiza el
orientador  con
los docentes y las
familias de los
estudiantes  con
autismo

Otros

Talleres
Encuentros
Conversatorios
Entrevistas

Escuela de padres
Actividades ludicas
Asesoria

¢Qué tipo de
actividades realiza el
orientador para
involucrar a  los
docentes y a |las
familias para tratar el
autismo de los nifios?
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1.6 Alcance y Limite de la Investigacion

Campo: Ciencias de la Educacion

Area: Orientacién Escolar

Aspectos: Incidencia del Autismo en el Aprendizaje de los Estudiantes

Delimitacion espacial: Esta investigacion se desarroll6 en los centros educativos
Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan Sanchez Ramirez y Salome Urefia del
Distrito Educativo 16-01, afio escolar 2022-2023.

Delimitacion temporal: Esta investigacion se realizo desde el mes de abril hasta
octubre del 2023.

Alcance investigativo: Este estudio solo se llevo a cabo con los respectivos
orientadores que laboran en los centros educativos Colegio ABC, Escuela Los Tocones,
Juan Sénchez Ramirez y Salomé Urefia.

1.7. Definicion de términos

Autismo: Es una condicion del desarrollo que puede generar problemas sociales,
de comunicacion y conductuales. Por regla general no hay rasgos o indicios fisicos que
identifiquen a las personas con Autismo. No obstante, es probable que interactien, se
comuniquen y se comporten de una forma completamente diferente a lo que esta

generalmente establecido en la sociedad. (Camarena, 2022).

Conducta: Es un término extensivamente manejado en las ciencias psicologicas;
sin embargo, su conceptualizacion aun dista de proveer una teoria heuristica para la
practica psicoldgica, psiquiatrica y educativa. (Suérez, 2006).
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Déficit de atencidn: Se caracteriza por lapsos de breve o escasa atencion y/o
actividad excesiva y una impulsividad inadecuada para la edad del nifio que afecta su

funcionamiento o su desarrollo. (Sulkes, 2020).

Diversidad: Proviene del latin diversitas. Se trata de una nocién que hace referencia
a la diferencia, la variedad, la abundancia de cosas distintas o la desemejanza. La existencia
de multiples culturas esta considerada como un activo importante de la humanidad ya que
contribuye al conocimiento. Cada persona, por otra parte, tiene derecho a que su cultura
sea respetada tanto por otras personas como por las autoridades. (Pérez Porto, J.; Gardey,
A., 2021).

Docencia: Es una disciplina a la que se la debe abordar con respeto y dedicacion,
demandando un gran compromiso por parte del apasionado. Este compromiso sera el
contrato técito establecido por el docente hacia su rol de comunicador, transmisor y

precursor de la curiosidad del estudiante. (Gomez, 2013).

Docente: Es quien se dedica profesionalmente a la ensefianza, bien con caracter
general, bien especializado en una determinada area de conocimiento, asignatura,

disciplina académica, ciencia o arte. (MINERD, 2014).

Educacion: Es un proceso formativo cuyo objetivo es preparar a los egresados, sea
el nivel que adquieran para su insercién en los procesos de reproduccion que demanda el

sistema, sean econdmicos, sociales, ideoldgicos, politicos u otros. (Ortiz, 2017).

Inclusion: Es lograr que todos los individuos o grupos sociales, puedan tener las
mismas posibilidades y oportunidades para realizarse como individuos.
Independientemente de sus caracteristicas, habilidades, discapacidad, cultura o

necesidades de atencion meédica. (Malara, 2020).

Orientacion: Se designa como orientacion educativa al conjunto de actividades
destinadas a los alumnos, padres y profesores y que tienen la mision de fomentar el
desarrollo de sus actividades dentro del &mbito especifico de los centros educacionales.
(Ucha, 2010).
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Proceso de ensefianza aprendizaje: Es el procedimiento mediante el cual se
transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia, sus dimensiones en el
fenébmeno del rendimiento académico a partir de los factores que determinan su
comportamiento. Parte integradora del proceso de ensefianza-aprendizaje se encuentran los
componentes tales como: los objetivos, contenidos, las formas de organizacion, métodos,

medios, y la evaluacion. (Ecured, 2012).

Sistema educativo: Es el conjunto organizado de servicios y acciones educativas
reguladas por el Estado, que posibilitan el ejercicio del derecho a la educacion. Este
Sistema esta integrado por los servicios de educacion de gestidn estatal y privada, gestion
cooperativa y gestién social, de todas las jurisdicciones del pais, que abarcan los distintos

niveles, ciclos y modalidades de la educacion. (Gentile, 2015).
1.8. Marco contextual
1.8.1. Historia del municipio de Cotui

La ciudad de Cotui es el municipio cabecera de la provincia Sdnchez Ramirez. Su
nombre, escrito antiguamente Cotuy o Cotoy, era el nombre taino de la region alrededor

del poblado llamado ahora Pueblo Viejo, en las proximidades de Maimon.

La ciudad de Cotui fue fundada inicialmente en 1505 por Rodrigo Mejia de Trujillo,
durante la gobernacion de Nicolas de Ovando, en el lugar que ocupaba una poblacion
indigena. Los Padres Jeronimos la hicieron, en la segunda década del siglo X VI, centro de
explotacion minera con el nombre de La Mejorada de Cotui, también llamada Los Mineros.
En 1533, Cotui adquiri6 categoria de villa y comenzo a conocerse como La Mejorada Villa
de Cotui. Luego, un fuerte terremoto asold la villa en 1562 y fue trasladada a su ubicacion

actual, al norte de la Sierra de Yamasa y proximo al Rio Yuna. (Laguerre, 2011).

Segun la Oficina Nacional de Estadistica ONE, (2017), Cotui cuenta con una

poblacion de 76,554 personas, de las cuales 39,403 son hombres y 37,151 son mujeres.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana


http://es.wikipedia.org/wiki/S%C3%A1nchez_Ram%C3%ADrez
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(MINERD), en esta provincia existen cuatro (4) distritos escolares que son el 16-01,
ubicado en el municipio de Cotui, el 16-07 de Villa La Mata, el 16-02 en el municipio de

Fantino y el 16-03 en Cevicos.
1.8.2. Historia del Distrito Educativo 16-01 de Cotui

El Distrito Educativo surge como inspeccién de Educacion en el afio 1926,
dependiendo de la instancia de la Vega. Los primeros inspectores fueron: Pedro Pablo
Villanueva, Carlos Maria Sanchez, Mon Santos, Machano Agramonte, Carlos Andrés
Guzman y Porfirio de los Santos, entre otros.

Después del afio 1970, la inspeccion paso a ser Distrito Educativo perteneciente
primero a la Regional de San Francisco de Macoris, y después a La Vega. Organizado en

los llamados nucleos escolares.

El primer director del Distrito fue el Profesor Alfonso Mercedes y los primeros
directores de nucleo: Rafael Brito, Victor Adames, Ana Antonia Robles, Dulce Landrén,

Rafael Paulino Liriano, Gonzalo Manzueta, entre otros.

En el afio 1993 con la formulacién del Plan Decenal, desaparecen los nucleos y se
crean los supervisores adjuntos (Técnicos Distritales). Con la orden departamental 14°95
del 12 de diciembre de 1995, se crea la Regional de Educacion No. 16 de Cotui, pasando
nuestro Distrito a ser el No. 1 de la misma.

El Distrito Educativo 16-01 de Cotui, esta constituido por 156 planteles educativos,
de los cuales 128 pertenecen al sector publico y 28 al sector privado. Este se encuentra
ubicado en la calle Maria Trinidad Sanchez Equina Esteban Adames, Cotui. Dicha
institucion educativa se encuentra actualmente dirigida por el Licdo. Nelson De JesUs

Robles Otafiez.
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1.8.3. Historia del Colegio ABC

El colegio ABC center fue fundado el 17 de julio del 2002 y esta ubicado en la calle
Ramon Fabian No. 25, sector El Hato. Se encuentra dirigido por las sefioras Anarlin y
Jackeline Suarez. Ademas, este colegio inicia sus operaciones educativas en el afio escolar
2002-2003, en una casa de familia con una matricula de 36 estudiantes, todos de Nivel
Inicial orientados por 3 maestrias. Para el afio 2003-2004, la matricula estudiantil aumento
a 132. Luego en el 2004- 2005 aumento a 168 estudiantes.

Este proyecto de centro educativo se elabor6 para cubrir la necesidad de disponer de
un instrumento educativo que le sirva de guia, de consulta, de orientacién y méas que eso,
conocer claramente cuales son sus objetivos, principales problemas que dificultan su pleno

desarrollo.

Es una institucion sin fines de lucro que labora en el Nivel Inicial y el primer ciclo de
Basica completo. Este centro educativo pertenece al Distrito Educativo 16-01. Se rigen por

las reglamentaciones del Ministerio de Educacién mediante la ley 66-97.

Filosofia: Es formar jovenes profesionales para el futuro de la patria, basada en la
concepcion constructivista la cual facilita la formacion del estudiante partiendo de su nivel

de desarrollo intelectual.
Misién
Es servir el instrumento educativo en la formacion de nifios estudiantes Nivel Inicial y
el primer ciclo de Bésica.
Vision
Hacer uso de la educacion como herramienta de desarrollo, partiendo del criterio de

que los recursos humanos son fundamentales en toda la estrategia de desarrollo.
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Valores

Honestidad
Justicia

Respeto

Paz

Solidaridad
Responsabilidad

Pluralismo
1.8.4. Historia de la escuela Ana Martina José

Este centro educativo fue fundado en el afio 1986, con el nombre Escuela Barrio
Libertad, la cual realizaba sus labores en el salon comunal de la comunidad, luego en el
1993, las autoridades del momento constituyen una nueva edificacién donde fue trasladaba
ese mismo encontrandose ahi hasta la fecha y sustituyen el nombre por el de la importante
educadora Ana Martina José (1934-1983).

La escuela Ana Martina José, esta ubicada en la calle Santa Ana, #26 del B/Libertad
de Cotui, Provincia Sanchez Ramirez, la cual se encuentra en la parte Nordeste de dicho
Municipio, limita al Norte por el Barrio Acapulco, al Sur por el sector de Los Pomos, al
Este por los Multis y al Oeste por la calle Mella.

1.8.5. Historia de la escuela Juan Sanchez Ramirez

La escuela Juan Sanchez Ramirez, es una edificacion en concreto de dos
niveles. Consta de veinte aulas en las cuales se imparte el Gltimo grado del segundo ciclo
del nivel inicial (pre-primario) y los dos ciclos del nivel primario, funciona como
modalidad de jornada extendida y en la tanda nocturna funciona la modalidad educacion
para adultos y alberga los estudiantes de grado de la Universidad Auténoma de Santo
Domingo (UASD), ademas se desarrollan talleres y cursos técnicos avalados por la escuela

nacional de educacion técnica.
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El grado pre-primario esta aparte en una edificacion de dos niveles, y un pabellon
de un solo nivel, con una oficina para la coordinacion pedagogica y los servicios
administrativos. cuenta con un area CRECE, que es una dependencia del centro modelo
de educacion inicial que ofrece los servicios de: biblioteca, salon multiuso, salon
audiovisuales e informatica, un salon de elaboracion de materiales y recursos didacticos,
tiene dos bafios para varones y hembras, cabe hacer notar que cada aula cuenta con una

cocina y un bafio dentro.

En el nivel primario ostenta de un salén multiuso donde funciona la biblioteca, el
laboratorio de ciencias una oficina para la coordinadora, oficina para la secretaria,
informaticos y oficinas de los digitadores. Disfruta de una unidad odontoldgica donde
laboran tres odontologas y una enfermera, en la cual se realizan extracciones y limpieza

bucal entre otros.

Posee un equipo de Gestion de Centro compuesto por una directora Regente,
directora administrativa, dos subdirectoras, tres orientadoras, tres coordinadoras, ademas
cuenta con cuarenta docentes, dos informaticos, dos digitadores y un personal de apoyo
de veintitrés personas. Una Asociacion de Padres, Madres y Amigos de la Escuela,
(APMAE), Junta de Centro, Consejo de Cursos por secciones y Comités de Cursos por

aula, integrado por padre.

El grado de pre-primario goza de una poblacion de 112 estudiantes. El nivel
primario cuenta con dos ciclos en el primer ciclo hay 211 estudiantes, el segundo ciclo
alberga la cantidad de 307 discentes lo que hace que la poblacidn por secciones sea alta. El
total de estudiante es de 640.

Cuenta con bebedero en cada aula y un congelador para mantener frescos los jugos
de lamerienda. Conserva cuatro laptops, dos retroproyectores, dos pantallas de proyeccion,
dos plasmas, dos DVD, cuatro televisores, catorce radios de CD y USB, dos fotocopiadoras

e impresoras y multiples laminas didacticas.
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Mision:

Propiciar que todos los alumnos/as reciban una educacién pertinente y de calidad,
basada en principios cristianos, éticos y morales. Capaces de desarrollar competencias

formativas al servicio de la comunidad, acorde a las exigencias de su contexto social.

Vision seguir siendo una institucion que inspire confianza, aprecio y respeto de la

comunidad.

Orientar, guiar y dirigir como comunidad educativa a nuestros alumnos, en el
proceso ensefianza aprendizaje, para que sean los protagonistas en la construccion de sus

conocimientos, basados en competencias para la vida.
Vision:

Seguir siendo una institucion que inspire confianza, aprecio y respeto de la

comunidad.

Orientar, guiar y dirigir como comunidad educativa a nuestros alumnos, en el
proceso ensefianza aprendizaje, para que sean los protagonistas en la construccién de sus

conocimientos, basados en competencia para la vida.
Valores:

Amor a Dios, al projimo y a la patria. Convivencia, tolerancia, transparencia,
justicia equidad compafierismo, responsabilidad, comprension, dignidad, puntualidad,

honestidad.
1.8.6. Historia del centro educativo Salomé Urefa

La escuela Salomé Urefia fue la primera en la provincia Sanchez Ramirez construida
con la finalidad trabajar Jornada Extendida, se construyo en el afio 2014, por el presidente
de la Republica, Lic. Danilo Medina Sanchez, siendo Ministro de Educacion el Dr. Carlos
Amarante Bared. La misma fue inaugurada el 27 de abril del mismo afio. Inicia el trabajo

en el afo escolar 2014-2015.
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Siendo sus primeros docentes la Licda. Anastasia Gonzalez, como directora y los
maestros/as Niurka Altagracia Rivas, Ydalia Abreu Adames, Miriam Altagracia Vargas,
Hinerva R. NUfiez Reynoso, Agapito Severino Javier, Norma M. Almonte Herrera, Osiris
Rosario, Petronila de la Cruz, Yogenia Castro, Velkis Jackeline Evangelista Sanchez,
Lourdes Bautista José, Hilda Nifia VVasquez Hernandez, Kelvin Agramante, Paula Pepin,

entre otros.
Mision:

Enmarcamos acciones con miras a lograr en los/as estudiantes, docentes, familias y
comunidad, una gestion basada en el trabajo en equipo, la calidad, la eficacia, la solidaridad
y pertinencia. Son un equipo de profesionales capacitados y con diferentes y bastas
competencias que atenuamos esfuerzos, comprometidos con la educacién dominicana y

por ende, con la de Cotui.
Vision:

Ser reconocido como un centro modelo para la comunidad educativa y la sociedad en
sentido general, tomar lo mejor de los paradigmas y enfoques educativos, trabajar para
formar nifios/as con excelencia académica y con valores firmes, en un espacio firme de
compromiso reciproco, logrando la participacién en nuestra mision educativa a los padres
y madres de familia como primeros educadores de sus hijos/as y a los educando como eje

central de su propia formacion.
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CAPITULO I
REVISION DE LITERATURA

2.1 Introduccioén

En el presente capitulo se presentara la plataforma teérica utilizada como base para la

investigacion.
2.2 Caracteristicas sociodemograficas de los orientadores

Los cambios sociales, econdémicos y culturales producidos en las ultimas décadas
en el contexto de las sociedades mas desarrolladas, han generado una serie de
transformaciones en las dinamicas demograficas (natalidad, mortalidad y migraciones) que
tienen su reflejo en la estructura y composicion poblacional (tamafio, estructura por edades

o distribucidn territorial). (Instituto Cantabro de Estadistica, 2006).

Caracteristicas sociodemograficas: Son el conjunto de caracteristicas bioldgicas,
socio-econdémico-culturales que estan presentes en la poblacién sujeta a estudio, tomando

aquellas que puedan ser medibles. (Rabines Juarez, 2012).

Algunos de los procesos sociodemograficos que con mayor peso han influido en
ello se relacionan con el descenso de la fecundidad, las diferencias en la esperanza de vida
al nacer y los movimientos migratorios selectivos. Todos estos procesos generan cambios
demograficos que a su vez tienen consecuencias diferentes sobre la vida de mujeres y
hombres. Un aspecto que se refleja en las distintas esferas socioecondémicas en las que

desarrollan sus vidas (esfera familiar, educacion, participacion en la economia, etc.).

Clasificar los resultados censales sobre poblacion, de acuerdo al sexo y edad,
permite conocer el estadio de evolucién de un conglomerado humano; y por lo tanto
determinar cuales son sus principales potencialidades y necesidades en términos de salud,
educacion, empleo, entre otros temas objeto de politicas publicas. (Ministerio de

Economia, Planificacion y Desarrollo - Oficina Nacional De Estadistica ONE, 2012).
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Las caracteristicas demograficas corresponden al perfil de la poblacion que habita
un contexto particular; comprende estructura, aspectos culturales y sociales; ritmo de
crecimiento y movilidad. Asociado a otros rasgos relativos a la educacion, salud, actividad
econdmica y equidad, permite comprender y valorar el grado de desarrollo de un
determinado ambito geografico. Los indicadores propuestos se relacionan con el tamafio,
ritmo de crecimiento, estructura por edad y sexo, distribucion espacial, migracién y
autoidentificacion étnica. ( Instituto de Habitat y Disefio -IPUR, 2015).

2.2.1. Edad

Edad: Es el tiempo que ha vivido una persona al dia de realizar el estudio. (Real

Academia Espariola, 2019).
2.2.2. Sexo

Sexo: en su definicidn estricta es una variable biolégica y genética que divide a los

seres humanos en dos posibilidades solamente: mujer u hombre. (Mora, 2012).
2.2.3. Religion

El concepto de religion tiene su origen en el término latino religio y se refiere al
credo y a los conocimientos dogmaticos sobre una entidad divina. La religion implica un
vinculo entre el hombre y Dios o los dioses; de acuerdo a sus creencias, la persona regira
su comportamiento segun una cierta moral e incurrird en determinados ritos (como el rezo,

las procesiones, etc.). (Merino, 2012).
2.2.4. Estado civil

Se entiende por estado civil a la condicion particular que caracteriza a una persona
en lo que hace a sus vinculos personales con individuos de otro sexo o de su mismo sexo,
con quien creard lazos que seran reconocidos juridicamente aunque el mismo no sea un

pariente o familiar directo. (Bembibre, 2010).
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2.2.5. Zona de residencia

Se trata de agrupaciones de las entidades singulares de poblacion con el objeto de
conseguir una reparticion de poblacién en grupos homogéneos respecto a una serie de
caracteristicas que atafien a su modo de vida. Zona rural: conjunto de entidades singulares
de poblacion con 10.000 y menos habitantes o las que, teniendo mas habitantes, poseen
poblacion en diseminado. Zona urbana: conjunto de entidades singulares de poblacion con
mas de 10.000 habitantes de hecho. (Instituto VVasco de Estadistica, 2019).

2.2.6 Tiempo en servicio

Por jornada se entiende el tiempo que el trabajador dedica a ejecutar el contrato de
trabajo. Este "tiempo de trabajo™ estd sometido a limites anuales, mensuales, semanales,
diarios. Igualmente, se exige respetar una serie de periodos de descanso. (LASTRAS,
2011). La jornada de trabajo es el tiempo que el trabajador puede utilizar libremente, por

estar a la disposicion exclusiva de su empleador. (Delgado, 2010).
2.2.7. Profesion

La profesion de una persona es la actividad laboral a traves de la cual tiene un
salario que le permite organizar su vida personal. Hacer un listado de profesiones seria una
tarea interminable. En nuestros dias aparecen nuevas profesiones como resultado del
desarrollo de las nuevas tecnologias. Y por este motivo, desaparecen aquellas actividades

mas tradicionales. (Navarro J. , 2014).
2.3 Incidencia el autismo en el aprendizaje de los estudiantes.

La cooperacion entre el pediatra y el maestro, entre la escuela y el centro de salud, es
provechosa para la evolucion de los nifios con TAE y otros trastornos disruptivos. Ciertos
programas comprehensivos aplicados en el escenario escolar, con estrategias a varios
niveles, dirigidas a los tres escalones de prevencion: primaria, secundaria y terciaria, han

demostrado ser eficaces en su tratamiento. (Pérez et al., 2006).
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Ademas, mejoran la aceptabilidad por el profesorado y permiten usar menores dosis
de medicacion estimulante cuando es necesaria. Los pediatras de Atencion Primaria
deberian disponer del tiempo suficiente en su horario laboral para participar en este tipo de
iniciativas. (Pérez et al., 2006).

El abordaje de los nifios con desordenes de la conducta o comportamiento perturbador
es siempre complejo y en la mayoria de los casos constituye un reto. Las dificultades se
presentan en muchos ambitos: situaciones y problemas en general complicados, falta de
cooperacién de los propios nifios y de los adultos implicados o escaso apoyo institucional,
entre otros. Las intervenciones suelen ser largas y costosas ya que suponen un cambio en
las actitudes y en los patrones de comportamiento. Ademas, los profesionales implicados
no siempre tienen la preparacion suficiente ni pueden dedicar el tiempo y la atencion
necesarios. Sin embargo, el tratamiento de esta problematica supone una oportunidad para
el cambio y una mejora tanto para el nifio como para los compafieros y adultos que

conviven con él. (Morét et al., 2007).

Las intervenciones en los problemas de conducta requieren un trabajo coordinado y
conjunto por parte de todos los agentes implicados en el desarrollo psicosocial del nifio. En
el nivel preventivo son necesarias actuaciones y programas dirigidos a los padres y al
ambito escolar que faciliten al nifio un entorno sano y acogedor. Estos programas suelen
ser efectivos, sobre todo los que se basan en datos empiricos (Kazdin, 1995; Kazdin y
Buela—Casal, 1994), y estan encaminados a mejorar el autocontrol, prevenir la violencia,
promocionar estrategias adecuadas de resolucion de conflictos, desarrollar un autoconcepto
positivo, mejorar la competencia social y escolar e incrementar la tolerancia y el respeto a

la diversidad.

Cuando se presenta el problema, la intervencion dependerd de diversos aspectos y
circunstancias tales como la edad del nifio, su estado general, los sintomas que aparecen
ademas de la topografia y funcionalidad de las conductas. Los objetivos de la intervencion
irdn encaminados a aumentar la competencia del nifio para resolver sus propios problemas,
mejorar sus habilidades comunicativas y manejar sus conductas impulsivas. Por lo que

respecta a la familia, las intervenciones se dirigiran a introducir cambios en la dindmica
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familiar, mejorar la comunicacién entre sus miembros y reducir las conductas

desadaptadas.

En el contexto escolar, las actuaciones se encaminaran a incrementar las habilidades
comunicativas del profesorado respecto a las relaciones con sus alumnos, asi como a
aumentar el conocimiento y competencia en la identificacién y el manejo de los problemas
de conducta de manera eficaz. Al mismo tiempo sera necesario desarrollar un trabajo
especifico con el grupo de compafieros que, inevitablemente, estan implicados en el
problema. Esta mejora de la socializacion en el grupo es algo indispensable ya que, en
definitiva, los problemas de comportamiento suponen un fracaso en el proceso de
socializacion del individuo. Este tipo de intervencion se convertird en una poderosa

herramienta en la prevencion y el manejo de los problemas de conducta.

2.4 Tipo de comportamiento que reflejan los estudiantes con autismo

La mayoria de los nifios con TAE presentan problemas de comportamiento con sus
iguales (compafieros de clase, amigos...) o con sus educadores (padres, maestros,
monitores...). Muchos de estos problemas surgen de la dificultad que tiene el nifio con
TAE en el manejo o control de sus emociones o nivel de actividad. Cuando esta
desobediencia no procede de su desatencion o su impulsividad, sino que hay una intencion
clara, continuada y persistente a no obedecer, cuando estos problemas de conducta se
agravan, se intensifican y aparecen a diario es cuando es necesario valorar la aparicion de
otros trastornos asociados y directamente relacionados con la conducta antinormativa,
como pueden ser el Negativismo Desafiante o el Trastorno Disocial en casos mas graves.
(Palou, 2004).

El Trastorno Negativista Desafiante se define como un patrén recurrente de conducta
negativista, desafiante, desobediente y hostil dirigido a las figuras de autoridad y que tiene
una duracién de al menos 6 meses. Los estudios sefialan que entre un 40-60% de
nifios/adolescentes con TAE tendran en algun momento de sus vidas un Trastorno

Negativista Desafiante afiadido. (Palou, 2004).
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El Trastorno de Disocial se define por un patron de comportamiento persistente y
repetitivo, donde se violan los derechos basicos de los demas o importantes normas
sociales, incluyendo ademas comportamientos agresivos que causan dafio fisico, amenazas,
crueldad y/o comportamientos no agresivos que causan pérdidas o dafios a la propiedad,
fraudes, robos y violaciones graves de normas. Los estudios sefialan que entre un 20-40%
de nifios/as con TAE sufrirdn un Trastorno Disocial afiadido. En estos casos es fundamental
solicitar la ayuda de un especialista en salud mental (psicélogo clinico o psiquiatra) que
sera esencial y necesario para el tratamiento y el buen prondstico. (Palou, 2004).

Al vivir en un entorno social y dentro de un marco de comportamiento social, reglado
por normas y limites, los comportamientos problematicos se encuadran como actitudes y
hechos contrarios a las normas de convivencia social, alterando el orden y el clima y
dificultando cumplir las funciones propias de casa institucion (escuela, trabajo, hogar,
centro, etc.). Por tanto, las conductas problematicas que caracterizan a los trastornos de
conducta se sitian fuera del sistema de normas social, y como resultado suelen
desencadenar reacciones sociales en el entorno del sujeto como: rechazo, aislamiento,
condena pubica y social, castigos, estrés ambiental, respuestas desmedidas, exclusion

social, prejuicios y etiquetaje, etc. (Fundacion CADAH, 2010).

En ocasiones es dificil saber la frecuencia o la intensidad del trastorno de conducta,
especialmente en los adolescentes, debido a que muchas de las cualidades necesarias para
hacer el diagnostico, tales como "actitud desafiante” y la "desobediencia de las reglas”,
pueden ser dificiles de definir. Para realizar un diagndéstico preciso, el comportamiento
tiene que ser mucho mas extremo que una simple rebeldia de adolescente o entusiasmo
juvenil. Cualquier nifio/a 0 adolescente puede mostrar comportamientos problematicos en
determinados momentos, sin embargo, en algunos casos constituye una forma habitual de

reaccionar e interactuar con los demas. (Fundacion CADAH, 2010).

Diferenciar entre conductas problematicas y un trastorno de conducta, no es facil y
requiere de la observacion sistematizada de los comportamientos, la frecuencia, la
intensidad y los &mbitos donde aparecen, asi como de sus consecuencias y el impacto de

éstos en la vida del nifio/a adolescente, y su entono. Todos los nifios se comportan mal
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algunas veces, e incluso muestran conductas y comportamientos problematicos en mayor
0 menor grado, pero los trastornos de conducta van mas alla del mal comportamiento y la
rebelion. En los casos de trastornos de la conducta, el nifio o el adolescente muestran
comportamientos hostiles, agresivos o desordenados durante mas de 6 meses de forma
continua y en todos los ambientes (escolar, social, familiar, etc.). (Fundacion CADAH,
2010).

Para diagnosticar un TAE, evidentemente hay que tener en cuenta y valorar la cantidad
e intensidad de los sintomas y su permanencia en el tiempo. A grandes rasgos, un TAE se
caracteriza porgue el nifio muestra una actividad mas exagerada de lo habitual y una
impulsividad continua que aplicado al ambito educativo puede manifestarse con alguno o
varios de los siguientes sintomas. Suele perder con bastante frecuencia los materiales

habituales de trabajo o se los deja olvidados en casa. (Zuriaga, 2016).

Interrumpe la dindmica de las clases con cierta asiduidad y se muestra nervioso cuando
no se le atiende. Suele moverse de su asiento constantemente y se levanta sin motivo
aparente. Nunca finaliza los deberes que se le mandan. Sus cuadernos de trabajo estan muy
desorganizados. Se despista con mucha facilidad y no atiende en clase. Suele tener mal

comportamiento con el resto de compafieros. (Zuriaga, 2016).

Parece que no “escucha”. Le cuesta acatar las 6rdenes que le dan los profesores. No se
compromete con actividades que requieren un esfuerzo mental prolongado. Paralelamente
a estos rasgos negativos, también pueden contemplarse otros mas positivos como:
espontaneidad y extroversidn excesiva, gran energia, independencia, dotes creativas muy

acentuadas, etc. (Zuriaga, 2016).
2.5 Registro actualizado de los estudiantes con autismo

El registro clinico es el reporte escrito en el que se plasma la atencion que se brinda de
una forma completa, y se basa en una valoracion y planeacion del cuidado de acuerdo con
las necesidades de la persona con la finalidad de otorgar un cuidado de calidad. Los

registros de enfermeria constituyen una parte fundamental de la asistencia sanitaria y estan
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integrados en la historia clinica del paciente, lo que conlleva repercusiones y
responsabilidades de indole profesional y legal, y se precisa llevarlos a la practica con el

necesario rigor cientifico que garantice su calidad. (Cocotle, Monsivais y Vélez, 2017).

El registro de datos es el proceso de registrar eventos o mediciones para monitorear
datos en tiempo real. Para ser precisos, implica recopilar datos de la maquina con el
propdsito de identificar incidentes de seguridad y proporcionar informacion sobre

condiciones inusuales en multiples componentes de infraestructura. (Gupta, 2019).

Una ficha de datos personales es una herramienta necesaria en escuelas y empresas
privadas o publicas. Es sin duda, la mejor opcion para sintetizar informacién personal y
poder encontrarla de manera mas facil y segura. Si lo que quieres es tener mayor control
sobre los expedientes de las personas, una ficha de datos personales es tu mejor opcion.
(Ibéfez, 2021).

Es, como su nombre lo indica un documento en el cual se recabaran datos necesarios
para el registro de informacidn de una persona. Los datos que se suelen incluir en este tipo
de fichas son datos familiares, generales, contacto, informacidn escolar, etc. Su objetivo es
destacar la informacion mas importante facilitando su busqueda, esto permite optimizar el
control de la informacion en los expedientes. Por ejemplo; si un padre o tutor requiere
conocer una evaluacion general del alumno, el o la docente solo tendrd que buscar el
nombre en las fichas y en ella encontrara todo lo necesario de manera rapida y sencilla.
(Ibafez, 2021).

2.6 Estrategias psicopedagogicas utilizadas por el orientador

Estrategia Psicopedagogica es el proceso dirigido a la busqueda de mejoras de las
posibilidades fisicas y psiquicas con los recursos que ofrece el componente psicolégico y
la utilizacion de las herramientas pedagogicas, adaptando las necesidades de practicantes

y profesores a las condiciones individuales y sociales donde se desarrollen. (Pérez, 2012).

De acuerdo con Cifuentes & Florez (2016), en su tesis titulada: Estrategias

psicopedagogicas para la prevencion de dificultades en lectura escritura de los estudiantes
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del Segundo Grado en la Institucién Educativa Rural Vijagual de Bucaramanga, en la que
concluyen que “al aplicar estrategias psicopedagogicas a los estudiantes de la Institucion
educativa Rural Vijagual del grado segundo, se puede ver en el test de observacion en la
prueba diagnostica 1 y 2 que estas influyeron significativamente en la comprension y
expresion oral ya que se evidencia en la narracion de textos que paso de un grado de
asertividad de 35% al 80 % y la lectura e interpretacion de iméagenes de un 53% a un 80%
, lo que permite concluir que si se dio un cambio positivo en superar las dificultades en el

proceso.

También sefialan que “las actividades seleccionadas en la cartilla para mejorar la
produccion de textos fueron pertinente; ya que, en el test de observacion prueba diagndstica
1 se tenia un 29% de asertividad y en la segunda se dio un asertividad del 85%, lo cual
permite comprobar que las estrategias permitieron fortalecer el proceso y la competencia

de produccion textual. (Cifuentes & Florez, 2016).

Sin embargo, Si, es posible mejorar la comprension lectora mediante la aplicacién
de una ficha psicopedagdgica, ya que el instrumento utilizado maneja los items adecuados
para determinar las falencias mas relevantes en la cual incurren los estudiantes a la hora de
leer, se puede notar que se dio un avance de un 44% de la prueba de entrada con respecto
a la prueba de salida. (Cifuentes & Flérez, 2016).

No obstante, la estrategia utilizada, es decir la cartilla de lecto-escritura, si permite
mejorar el nivel tanto en lectura como en escritura de los estudiantes del grado segundo de
la institucion educativa Rural Vijagual, ya que trabaja en las falencias encontradas segln
los diferentes instrumentos utilizados como: la ficha de observacion y la ficha
psicopedagogica, es decir lo concerniente a lateralidad, ortografia, produccion de textos,
etc. Y demas habilidades que el nifio debe desarrollar para lograr un adecuado y arménico
proceso lecto-escritor. Esto se evidencia en los datos estadisticos obtenidos, en el cual todos
los items tienen un avance entre el primer y segundo test de observacion aplicado.
(Cifuentes & Florez, 2016).
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Finalmente, la falta de un acompafiamiento en el hogar dificulta y retrasa el
desarrollo del nifio en su proceso lecto escritor. Los docentes por cubrir sus tematicas por
la presion de las directrices de la Institucion descuidan aspectos relevantes en el buen
desarrollo de los procesos cognitivos. (Cifuentes & Flérez, 2016).

Segun, Mufioz (2017), lograr este objetivo desde Orientacion y Psicologia se
desarrollan estrategias de apoyo psicopedagdgico, amparadas principalmente en el proceso
de la evaluacion e intervencion psicopedagdgica oportuna que responda a las necesidades
especificas de aprendizaje y/o socioemocionales de los y las estudiantes, contribuyendo
también a potenciar las capacidades del centro educativo como responsable de la calidad
de la oferta educativa que alli se ofrece, procurando crear condiciones favorables para el
aprendizaje con normas claras, factibles y consensuadas y un buen ambiente de confianza
y afectividad, de respeto a los derechos de los nifios, nifias y adolescentes, pero también un
clima de comunicacion intelectual donde se tome en cuenta el trabajo cooperativo, las

tutorias, el desarrollo de habilidades especificas, entre otros.

Partimos del enfoque de que todo/a estudiante puede experimentar dificultades en
cualquier momento de su escolaridad y de que el éxito escolar tiene que ver con el
desarrollo emocional que a su vez esta condicionado por la situacion familiar, social y

educativa en la que €l o la estudiante esta inmerso. (Mufioz, 2017).

La estructura intelectual del o la estudiante estd inevitablemente unida a su
afectividad, por lo tanto, es necesario potenciar y proponer intervenciones que trabajen
integralmente tanto los aspectos pedagogicos de desarrollo de capacidades bésicas y
adquisicion de conocimientos, como los psicolégicos de relacion emocional con el
aprendizaje, percepcion positiva y capacidad de actuar y confiar en si mismo, entre otros

aspectos.

La intervencion que se realice debe tomar en cuenta los factores protectores y
potencialmente positivos del o la estudiante y de su entorno, resaltando mas las capacidades
y habilidades que posee que las que le falte por desarrollar. La intervencion se realizara,

no sobre el propio estudiante, sino sobre los elementos de los contextos en los que se
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desenvuelve, ya que entendemos que el fracaso escolar es el resultado de posibles
desajustes en algunos de esos ambitos, mas que un problema del propio estudiante en si
mismo. Esta puede ser una oportunidad para mejorar la practica docente y el aprendizaje
significativo de todos y todas.

Estudiantes con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) en lo adelante
consideraremos estudiantes con necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE)
aquellos que por multiples condiciones, (sociales, culturales, individuales, pedagdgicas...)
o0 que al interactuar con distintas barreras para el aprendizaje, no acceden a los aprendizajes
escolares que le corresponden segun su edad, por lo que requieren una serie de apoyos,

recursos y ajustes curriculares distintos al resto de sus comparieros/as. (Mufioz, 2017).

El término “barreras para el aprendizaje y la participacion” se adopta en el INDEX3
en lugar del de necesidades educativas especiales para hacer referencia a las dificultades
que experimenta cualquier estudiante. Se considera que las barreras al aprendizaje y la
participacion surgen de la interaccidn entre los estudiantes y sus contextos; las personas,
las politicas, las instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y econémicas que

afectan a sus vidas”.

Las barreras pueden coexistir en tres dimensiones: En la cultura escolar (valores,
creencias y actitudes compartidas); En los procesos de planificacion, coordinacién y
funcionamiento del centro (proyectos educativos y curriculares, equipo de gestion,
horarios, agrupamiento, distribucion de los recursos, etc.); En las practicas concretas de
aula; metodologia de ensefianza, forma de relacionamiento, précticas evaluadoras,

recursos...

Las barreras no son sélo aquellas que pueden limitar el aprendizaje y la
participacion de los y las estudiantes, sino también, las que afectan a los docentes y al resto
de las personas que conviven y participan de la vida del centro educativo. Incluso
podriamos decir que, si todos no se sienten acogidos, valorados y respetados por los demas,
las acciones para promover el aprendizaje y la participacion de los estudiantes, podria verse

afectada.
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En el aula pueden presentarse multiples situaciones que pudiesen provocar una
necesidad especifica de apoyo educativo, como son: Riesgo psicosocial, Condiciones de

discapacidad, Dificultades de aprendizaje y Dificultades de conducta.

Esta estrategia se basa en el desarrollo de intervenciones integrales, psicologicas y
pedagdgicas, en el &mbito escolar, familiar e individual, llevadas a cabo por la unidad de
orientacion y psicologia de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Los Tocones,
Juan Sanchez Ramirez y Salome Urefiaen coordinacion con los deméas miembros del
equipo de gestion, los docentes y las familias, priorizando los aspectos emocionales y

familiares que inciden en el rendimiento escolar de los y las estudiantes.

El apoyo que desde Orientacion y Psicologia se ofrece a los docentes se centrara en
ayudarles a conocer mejor la autoestima, auto concepto y estilos de aprendizaje de sus
estudiantes, las habilidades y competencias que posee, sus intereses, actitudes y motivacion

para el aprendizaje, a través de actividades y técnicas grupales e individuales.

Los ambitos de intervencion en el marco del apoyo psicopedagdgico se centran, tal
como mencionamos anteriormente, en los dos procesos siguientes: Evaluacion
psicopedagogica, Intervencion psicopedagogica; la cual incluye: Apoyo y orientacion en
la implementacion de estrategias de atencion a la diversidad en las aulas (aprendizaje
colaborativo, tutorias de pares, entre otros). Orientacidn y apoyo a docentes y familias,
Desarrollo de programas, estrategias y técnicas especificas para el aprovechamiento de los

aprendizajes, Orientacion y apoyo psicoafectivo.

Los contextos en los que se desenvuelven los y las estudiantes son determinantes
en su proceso de desarrollo, hay condiciones alrededor del estudiante que ponen en riesgo
su capacidad de aprender o su desarrollo psicosocial. Las necesidades fisicas y psicolédgicas
basicas insatisfechas, los patrones inadecuados de educacion y crianza, la falta de
respuestas adecuadas a las necesidades educativas de los estudiantes en su contexto
educativo, expulsiones, suspensiones prolongadas, estigmatizaciones, ausentismo escolar,

bulliyng, entre otras, deben ser atendidas desde el ambito escolar.
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Al inicio de cada afio escolar, el orientador/a, y/o psicélogo/a del centro educativo,
ofrecera junto a los demas miembros del equipo de gestién las orientaciones para que los
docentes y las familias puedan colaborar en la identificacion de los y las estudiantes mas
vulnerables o que pudiesen requerir apoyos especificos por las diversas condiciones y las
barreras que limiten o le impidan el acceso, la permanencia y la participacion en el logro
de los aprendizajes. Para ello entregard a cada docente una Ficha de referimiento y una
ficha de observacion del estudiante, las que debera presentar con las informaciones
necesarias en caso de tener que referir algun/a estudiante a la unidad de orientacion y

psicologia.

Identificacion de estudiantes con posibles necesidades especificas de apoyo
educativo y de las barreras que estan impidiendo o limitando su aprendizaje y participacion:
Al comienzo del afio escolar el o la docente deberd analizar la informacion contenida en el
expediente o record personal del o la estudiante, para detectar datos indicativos de

necesidades especificas de apoyo educativo.

Intervenciones en casos de estudiantes con necesidades especificas. Estas
intervenciones vienen definidas por una situacion que no implica tomar medidas
extraordinarias, cuya evaluacion general puede concretarse en los siguientes aspectos:
Discrepancia en conocimientos y habilidades vs curriculo menor de dos afios. (No hay
desfase curricular y si apareciere es de menos de dos afios). En cuanto a la valoracion
pedagdgica solo podria requerir estrategias de atencion a la diversidad. Hay poco riesgo de
abandono -Situacion social o familiar méas o menos estable. Situacion emocional propia de
su momento evolutivo o de riesgo moderado. Hay interferencias leves en la relacién

estudiante-aprendizaje.

Estas intervenciones se caracterizan porque su abordaje se realiza desde el contexto
individual o desde el escolar, segin donde se localice la mayor interferencia con el
aprendizaje, se traduce, en un periodo de tiempo determinado, en resultados de mejora
significativos, utilizando los recursos especificos de que dispone el o la docente segun el

caso y que puede concretarse en: dificultades puntuales de comprension en un area de
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conocimiento, de integracion con sus iguales, de relacién con la familia, el o la docente,

entre otros.

Utilizar diferentes estrategias de evaluacion adaptadas a las diversas situaciones de
aprendizaje: pruebas escritas, listas de cotejo, observacion, anecdotarios, etc. o fracaso.
Ayudar al estudiante a relacionar los contenidos con su posible utilizacidn en situaciones
reales de la vida. Fomentar el trabajo cooperativo entre los estudiantes, permitiéndole el
intercambio de ideas, de experiencias y modo de ver la realidad. Hacerlos participes de la
construccion de sus aprendizajes, beneficiando tanto a los mas competentes como a los/las
gue necesitan mas apoyo. Disponer de momentos para atender individualmente a los
estudiantes que lo necesiten. Conocer sus motivaciones, preferencias y estilos de
aprendizaje para vincular sus motivaciones con las tareas curriculares. Fortalecer el vinculo
con la familia y definir con ellos los apoyos que ofreceran al estudiante desde el hogar.

Aplicar medidas de atencion a la diversidad.

La unidad de orientacion y psicologia de cada centro educativo, junto con el docente
responsable, realizaran un seguimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje del o la
estudiante, valorando la adecuacion de las respuestas educativas a las necesidades

educativas especificas planteadas.

El/a orientador/a o psicélogo/a, junto al docente, puede planificar dos momentos
para realizar este seguimiento: al finalizar el primer cuatrimestre (diciembre) y al finalizar
el mes de marzo, puesto que son momentos claves para revisar e implementar cambios en

el plan de intervencion desarrollado a partir de la evaluacion psicopedagdgica inicial.

Durante la fase de seguimiento, el/a orientador/a o psicélogo/a puede recurrir a
algunos de los instrumentos o actuaciones que le suscite cada situacion. Asi, puede
mantener nuevas entrevistas con el docente o con el estudiante; realizar alguna
observacion, revisar los trabajos de clase, etc. El seguimiento, como prolongacion de la
evaluacién psicopedagdgica, permite incorporar intervenciones y estrategias a las que se
ofrecen. Esta fase puede prolongarse durante toda la escolaridad, para garantizar la

adecuacion de la repuesta educativa en momentos cruciales, como la transicion entre
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niveles o ciclos. Cuando ademas la respuesta a un estudiante hace intervenir a otros
servicios o profesionales, el seguimiento incluye la valoracion que dichos profesionales

realizan acerca de la evolucién del estudiante en su ambito de actuacion.

Las caracteristicas del objeto de estudio justificaron el problema de investigacion,
el docente es indiferente al problema de investigacion, las teorias fueron identificadas por
el problema de investigacion y sirvieron de fundamento a la propuesta y el acopio de
informacion describi6 y caracterizd el problema de investigacion. (Navarro & Garcia,
2018).

Ramos & Aquino (2020). Elaboraron una Guia de Estrategias Psicopedagogicas
Para El Abordaje de las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). Manejo
desde La Virtualidad, en la Universidad Abierta Para Adultos UAPA, en la que comentan
que “La educacion inclusiva hoy dia pretende dar respuestas y brindar un educacion de
calidad a aquel grupo de nifios y nifias que presenten una necesidad de aprendizaje
especifica que le impida adaptarse al entorno educativo, aunque la inclusion no se trata
simplemente de prestar mayor atencién a aquellos nifios que tienen un problema de
aprendizaje sino de darles la oportunidad de integracion a todos, ya que es un derecho que
tenemos independientemente de nuestra raza cultura etnia o razon social, el cual no se nos

puede negar.

Sefialan que es necesario que se adopten los paradigmas de la inclusion en todos
los ambitos de la educacidn para que esta sea mas integral y accesible. Adaptando los
métodos tradicionales de la educacién actual, a la virtualidad, tomando en cuenta que las
familias y los docentes no pueden estar solos en el proceso, que la educacion es un sistema
y por lo tanto se debe trabajar al unisono para que funcione como tal, con un proceso
cimentado en bases firmes con resultados efimeros, con una ensefianza -aprendizaje,
acabados. (Ramos & Aquino, 2020).

Ademas, poner en practica cada una de estas estrategias ayudara tanto a los
docentes, padres, madres y tutores, como también a los psic6logos u orientadores a tener

diversas alternativas para el manejo de las diferentes necesidades especificas de apoyo
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educativo ante esta situacion de pandemia donde los nifios estdn en una situacion
vulnerable por las distintas vertientes que conlleva esta situacion. (Ramos & Aquino,
2020).

Camposano (2020), en su tesis con el titulo: Estrategias Psicopedagdgicas y su
relacion en el desarrollo de las habilidades cognitivas de los nifios con discapacidad
intelectual, sefiala que “Se confirma que no se ha obtenido un programa donde implique
desarrollar estrategias psicopedagdgicas para potenciar el desarrollo de las habilidades de
forma integral, afectiva, social psicomotriz e intelectual, es por esto que muchas personas
de bajos recursos en su gran mayoria quienes acuden al CRI del cantén manifiestan la

importancia de implementar lo antes descrito.

Bajo nivel de conocimiento del personal del centro en temas de atencion
especializada integral de nifios con discapacidad intelectual. Los tipos de sesiones
terapéuticas mas empleadas son fisioterapia, estimulacion sensorio motriz, logopedia y
psicomotricidad, mas no se presentan habilidades cognitivas. El problema de implementar
estrategias psicopedagdgicas el CRI de las personas con Discapacidad del canton Pedro
Carbo, provincia del Guayas se debe principalmente por la falta de propuestas e inversion
financiera; esta situacion imposibilita precautelar los derechos universales de los nifios con
discapacidad inherentes a la educacion por la falta de recursos econémicos. (Camposano,
2020).

La aplicacion de estrategias psicopedagdgicas beneficia a los nifios entre tres y seis
afios de edad con discapacidad intelectual mejorando la calidad de la ensefianza. El proceso
de ensefianza y evaluacion de la capacidad cognoscente de nifios de entre tres y seis afios
en el CRI del canton Pedro Carbo, ayuda a mejorar la autonomia del nifio en su medio

inmediato. (Camposano, 2020).

La elaboracion de la guia didactica de estrategias psicopedagogicas dirigido al
personal del CRI de las personas con Discapacidad del cantén Pedro Carbo, permitié
estimular las habilidades cognitivas del nifio con discapacidad intelectual desde temprana

edad con un efecto positivo en un proceso de la integracion social, afectiva y educativa. A
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nivel tedrico, las limitaciones de los nifios con discapacidad intelectual pueden convertirse
en un desafio y también en oportunidades de adquirir y desarrollar habilidades cognitivas
a través de la practica tanto conceptual como social. Existen metodologias acordes a cada
necesidad intelectual en cuanto a tiempo y espacios psicopedagdgicos de aprendizaje.
(Camposano, 2020).

2.7 Actividades que realiza el orientador con los docentes y las familias de los

estudiantes con autismo
Actividades para potenciar la atencion y concentracion

La atencion atribuida como la capacidad de seleccionar la informacién recibida a través
de los sentidos tiene la facultad de controlar y dirigir los procesos mentales; en cambio la
concentracion constituye la posibilidad de mantener la atencién focalizada sobre un
determinado objeto o actividad; ambos se encuentran intimamente relacionados y

condicionados por la existencia de un estado de conciencia clara. (Parapi, 2016).

La atencion y concentracion es una de las bases fundamentales para el aprendizaje y
un buen rendimiento académico, la aplicacion de los juegos ludicos son bastantes Utiles

ademas de ser entretenidos, ayudan a desarrollar habilidades relacionadas con la atencion.
Actividades para la memoria visual y auditiva

Cuando un nifio tiene TAE presenta dificultades de memoria visual y auditiva tienen
complicaciones para recordar, leer, hacer tareas, concentrarse, prestar atencion y para ello
se han desarrollado ejercicios que pueden ayudar a mejorar y tener la rapidez para absorber
informacion. Para trabajar con los alumnos tanto la memoria auditiva como la visual, es

necesario crear un ambiente agradable, comodo en el que se sienta a gusto. (Parapi, 2016).
Actividades para el autocontrol

El autocontrol es la capacidad que posee una persona para ejercer dominio sobre si
mismo, es decir, de poder controlar sus pensamientos y sobre todo su manera de actuar por

impulso; muchas veces los alumnos con TAE, no se detienen a pensar y reflexionar en los
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pro y contra de sus actos. Por lo tanto, es importante que el nifio aprenda a controlar sus
emociones para evitar posibles consecuencias negativas en la edad adulta. Los ejercicios
planteados para el autocontrol ayudan sobrellevar cualquier situacion tensa en las que el
nifio actta impulsivamente. (Parapi, 2016).

Actividades fisicas rutinas y habitos.

La actividad fisica en los habitos de nifios con TAE, tiene un efecto positivo en el
proceso de aprendizaje pues permite establecer una mejora en los procesos de atencion,
concentracion y memoria, ademés de promover un progreso en el funcionamiento
cognitivo, A través del uso de técnicas no invasivas de imagen a nivel cerebral, se han
descubierto los mecanismos por los que el ejercicio fisico induce la neuro plasticidad. (Paz,

Aruquipa y Heredia, 2018).

Rutinas en casa: los nifios que se acostumbran a tener una rutina en casa tienen una
mayor capacidad de organizacion y planificacion a nivel conductual, ademés de mejorar el
procesamiento de la memoria a largo plazo. Ejemplo: desayunar y almorzar a cierta hora,
hora de hacer tareas, hora de jugar y realizar actividades recreativas, pintar, bailar, escuchar

musica o tiempo de calidad (comunicacion con padres de familia).
Actividades cognitivas

Se hace referencia a actividades cognitivas que ocurren durante el uso de las funciones
ejecutivas, actividades en las que se precisa un nivel de procesamiento mental, que va de
acuerdo a la tarea a realizar, que a su vez compromete, en primera instancia, la capacidad
de atencidn, que es la que comienza el proceso de aprendizaje, capacidad que suele hallarse
dispersa en los nifios y nifias con TDA o TAE, por tal razon es imprescindible alcanzar en
ellos rangos altos de atencion de forma constante y variada, teniendo en cuenta que en estos
casos la fuerza del estimulo, utilizado para mantener o focalizar la atencidn, tiende a perder

su intensidad con la repeticion del mismo. (Paz, Aruquipa y Heredia, 2018).

Por ejemplo: en el caso de un nifio de 7 afios con TAE, pueda manifestar atencion a

una tarea si se le presta un mufieco que le agrade, este mismo puede causarle distraccion
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luego de un tiempo corto. Otro estimulo que conlleva a la perdida de interés es utilizar el
mismo color de lapicero en la hoja de trabajo; es de vital importancia que los materiales de
apoyo, dentro de un ambiente educativo propositivo adecuado, puedan captar la atencion
de los nifios, asi como también la compafiia de un educador que guie y dirija la atencion

del nifio a la tarea.

Por otro lado, es recomendable variar los estimulos cuando estos se empiezan a
convertir en distractores, por lo que el educador debe tener un nivel de atencion alto en el
proceso de ensefianza aprendizaje, a la par del nifio; ademas el o la educadora deben variar
su tonalidad de voz y los materiales que utilicen (colores, gomas, tijeras) en el transcurso
de las actividades didacticas, actividades que vuelvan al nifio y a la nifia, participes activos
de este proceso, a través de proporcionarles situaciones donde sea posible que puedan
poner en practica el conocimiento que se les desea ensefiar y que este pueda ser asimilado
en los niveles mas profundos de la memoria y asi conseguir un aprendizaje significativo.
(Paz, Aruquipa y Heredia, 2018).

Actividades cognitivo — conductual

Auto instruccion: segun la técnica de entrenamiento en mediacion cognitiva o auto
instruccional de Meichenbaum, la mediacion verbal consiste en hablar con uno mismo, de
manera pertinente cuando se enfrenta con algo que se desea aprender, un problema a

resolver, o un concepto a alcanza. (Paz, Aruquipa y Heredia, 2018).
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1 Introduccidn

Mediante el presente capitulo, se establece el orden metodoldgico que se emplea para
realizar dicha investigacion, en otras palabras, se abunda sobre el disefio de investigacion,
enfoque Yy tipo de investigacion, poblacion y muestra, métodos y técnicas, instrumento de
investigacion, validez de dicho instrumento, el procedimiento a seguir, como se realiz6 la

recoleccion de los datos y su respectivo analisis.
3.2. Disefio y tipo de investigacion
3.2.1 Disefio de investigacion

La investigacion se realizO bajo ejecucion de un disefio no experimental,
considerando que las variables o respuestas obtenidas no fueron manipuladas. De acuerdo
con Sampieri, Collado y Lucio (2014), podria definirse como la investigacion que se realiza
sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde no hacen
variar en forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras

variables.

Lo que se hace en la investigacion no experimental es observar fendmenos tal como
se dan en su contexto natural, para posteriormente analizarlos. En un experimento, el
investigador construye deliberadamente una situacion a la que son expuestos varios
individuos. Esta situacion consiste en recibir un tratamiento, una condicion o un estimulo
bajo determinadas circunstancias, para después evaluar los efectos de la exposicion o
aplicacion de dicho tratamiento o tal condicion. (Sampieri, Collado, & Lucio, 2014).
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3.2.2. Tipo de investigacion

Esta investigacion se realizé con el tipo descriptivo. De acuerdo con Deobold B.
Van Dalen y William J. Meyer., (2006) “el objetivo de la investigacion descriptiva consiste
en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la
descripcidn exacta de las actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a
la recoleccion de datos, sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen

entre dos 0 mas variables.

Los investigadores no son meros tabuladores, sino que recogen los datos sobre la
base de una hipdtesis o teoria, exponen y resumen la informacién de manera cuidadosa y
luego analizan minuciosamente los resultados, a fin de extraer generalizaciones

significativas que contribuyan al conocimiento. (B., Dalen, & Meyer, 2006).
3.3. Enfoque y Tipo de la Investigacion

Se implementd el enfoque de investigacion cuantitativo. La metodologia
cuantitativa utiliza la recoleccion y el analisis de datos para contestar preguntas de
investigacion y probar hipotesis establecidas previamente, y confia en la medicion
numérica, el conteo y frecuentemente el uso de estadistica para establecer con exactitud

patrones de comportamiento en una poblacién. (Lopez, 2012).
3.4. Poblacién y muestra

El universo considerado para la realizacion de la investigacion abarco el Distrito
Educativo 16-01. A su vez la poblacion esta delimitada a los orientadores de los centros
educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan Sanchez Ramirez y Salomeé
Urefia siendo un total de 14 y 4 psic6logos. Para la seleccion de la muestra se utiliza el tipo

censal, es decir el total de la poblacion.
3.5. Métodos y técnicas

Los métodos de investigacion hacen referencia a las diferentes formas en que el
sujeto que investiga puede interactuar con el objeto de estudio en este sentido los centros
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educativos, por lo que se aplico en método de investigacion deductivo. Se conoce como
método o razonamiento deductivos a un tipo de razonamiento ldgico que se caracteriza por
extraer conclusiones validas particulares a partir de una premisa o hipotesis general.
(Uriarte, 2018).

El instrumento de investigacion fue aplicado mediante la técnica de la encuesta, ya
que la encuesta: es una técnica en la que se realiza un conjunto de preguntas dirigidas a una
muestra representativa o al conjunto total de la poblacion estadistica, formada a menudo
por personas, empresas o entes institucionales, con el fin de conocer opinion, caracteristicas

de alguna variable a medir o hechos especificos. (Figueroa, 2006)
3.6. Instrumento de investigacion

Se elaboro un cuestionario, el cual fue utilizado como instrumento de investigacion,
a fines de que estos contengan todas las preguntas que aseguren recoger las informaciones
requeridas para cumplir con los objetivos establecidos. Dicho cuestionario contendra
preguntas cerradas de seleccion mdaltiple. En cuanto a la estructura de dicho cuestionario

serda la siguiente: logo, titulo del tema, propdsito de la investigacion y luego las preguntas.

Se elaboro una seccidn de preguntas de acuerdo a cada variable, cuya descripcion
es la siguiente: seccién I-caracteristicas sociodemogréaficas, seccion Il- Incidencia el
autismo en el aprendizaje de los estudiantes., seccion Il1-Tipo de comportamiento que
reflejan los estudiantes con autismo, seccién IV- Registro actualizado de los estudiantes
con autismo, seccion V- Estrategias psicopedagdgicas utilizadas por el orientador y seccion
VI- Actividades que realiza el orientador con los docentes y las familias de los estudiantes

con autismo.
3.7. Confiabilidad y validez de los instrumentos

El instrumento fue sometido a la valoracién de un experto a investigacion de la
Universidad Tecnoldgica del Cibao Oriental UTECO, nuestra asesora Raisa Eunise

Jiménez Pérez M.A, para la aprobar su validez y la confiabilidad de aplicacion de este.
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3.8. Procedimientos
Primero:

Se hizo solicitud del tema investigacion al departamento de investigaciones de la
Universidad Tecnolégica de Cibao Oriental UTECO y como tal fue aprobado. Luego
se eligieron los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan
Sanchez Ramirez y Salome Urefia donde se realizaria la investigacion. Posterior a eso,
se sostuvieron encuentros y conversatorios con la asesora de nuestra universidad.
También, se visitaron varias universidades locales y regionales para obtener

informacién sobre el tema.

Mas tarde, se realizaron visitas a los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana
Martina José, Juan Sanchez Ramirez y Salome Urefia bajo estudio con fines de adquirir
informacion reciente sobre el tema, ademéas de conseguir la historia y los datos
estadisticos de estos. Esta primera etapa de investigacion, concluyo con una exhaustiva
investigacion en diferentes universidades, bibliotecas y en el internet con la finalidad

de obtener referencias sobre el tema tratado.
Segundo:

Con la diversidad de informaciones obtenidas se procede a la elaboracion de los
primeros tres capitulos del tema (anteproyecto) y a la vez se realiz6 el cuestionario.
Posterior a esto, se elaborara un cronograma para la aplicacion de dicho instrumento
de investigacion en los referidos centros educativos. Tras la aplicacion del cuestionario,
el equipo investigador realizara la tabulacion correspondiente, registrara
estadisticamente las respuestas y se realizara un analisis de los datos.

3.9. Presentacidn y analisis de los datos

Las informaciones fueron recolectadas a través de la aplicacion de un cuestionario a
orientadores, de los centros educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan
Sanchez Ramirez y Salome Urefia del Distrito Educativo 16-01 de Cotui. La técnica de la
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encuesta se ejecuto del 23 al 25 de mayo del 2023. Una vez concluido el proceso de llenado
y se hayan tabulado las respuestas, se realizd una interpretacion de los resultados y se
hicieron comentarios criticos sobre los mismos. Para la tabulacion de los datos se utiliz6

Microsoft Excel.

Finalmente, los resultados se presentaron en cuadros con distribucion de frecuenciasy
por ciento, segun las variables y los objetivos propuestos de la investigacion para
posteriormente establecer las conclusiones y se hicieron las recomendaciones

correspondientes.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

4.1 Introduccion

En este capitulo se presentan los resultados de la investigacion para determinar la
incidencia del autismo en el aprendizaje de los estudiantes del Nivel Primario, Distrito
Educativo 16-01, periodo 2022-2023. Para su mejor ilustracion las informaciones se

presentan atendiendo a las preguntas de investigacion.

4.2 Presentacién de los Resultados

4.2.1 ;Cuadles son las caracteristicas sociodemograficas de la poblacién objeto de
estudio?

Cuadro No. 2, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la edad de los orientadores

Opciones Orientadores

Frec. %
Menos de 20 afios - -
De 20 a 30 10 55.6
De 31a40 8 44.4
De 41 a50 - -
Mas de 50 - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En el cuadro No. 2, se observa que el 55.6% de los orientadores tiene de 20 a 30

afios, mientras que el 44.4% tiene de 31 a 40 afios.

Cuadro No. 3, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre el sexo de los orientadores

Opciones Orientadores
Frec. %
Masculino - -
Femenino 18 100
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

Segun el cuadro No. 3, sefiala que el 100% de los orientadores es de sexo femenino.
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Cuadro No. 4, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre el grado académico de los
orientadores

Opciones Orientadores

Frec. %
Licenciatura 10 55.6
Diplomado - -
Especialidad 4 22.2
Maestria 4 22.2
Doctorado - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En el cuadro No. 4, se visualiza que el 55.6% de los orientadores es licenciada, el

22.2% ha realizado alguna especialidad y maestrias.

Cuadro No. 5, Distribucidn de frecuencia y porcentaje sobre el tiempo en servicio de las
orientadoras

Opciones Orientadores
Frec. %
Menos de 1 afio 4 22.2
De 1 a5 afos 10 55.6
De 6 a 10 afios 4 22.2

De 11 a 15 afios - -
De 16 a 20 afios - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En lo relacionado al tiempo en servicio de las orientadoras, en el cuadro No. 5 se
observa que el 22.2% tiene menos de 1 afio laborando, el 55.6% tiene entre 1 a 5 afios, sin

embargo, el 22.2% restante oscila entre los 6 y 10 afios en servicio.

Cuadro No. 6, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la zona de residencia de los
orientadores

Opciones Orientadores
Frec. %
Rural - -
Urbana 18 100
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicélogos, 2023.

En cuanto al cuadro No. 6, el 100% de las orientadoras reside en una zona urbana.
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Cuadro No. 7, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la profesion de los encuestados

Opciones Orientadores
Frec. %
Orientador 14 77.8
Psicélogo 4 22.2
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

Segln se muestra en el cuadro No. 7, el 77.8% de estos profesionales es orientador

mientras que el 22.2% es psicélogo.
4.2.2 ;Como incide el autismo en el aprendizaje de los estudiantes?

Cuadro No. 8, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la incidencia del autismo

Opciones Orientadores

Frec. %
Muy alta 12 66.7
Alta 4 22.2
Moderada 2 11.1
Baja - -
Muy baja - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

De acuerdo al cuadro No. 8, se ha identificado muy alta la incidencia del autismo en el
aprendizaje de los estudiantes segun el 66.7% de las orientadoras, el 22.2% sefialo alta la

incidencia mientras que el 11.1 % sefiala esta como moderada.
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Cuadro No. 9, Distribucién de frecuencia y porcentaje sobre qué tan periddicamente el
autismo incide en los aprendizajes de los estudiantes

Opciones Orientadores
Frec. %
Siempre 16 88.9
Casi siempre 2 11.1
A veces - -
Casi nunca - -
Nunca - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicélogos, 2023.

En el cuadro No. 9, se muestra que el 88.9% de las orientadoras asegura que esta

incidencia se manifiesta siempre, sin embargo, el 11.1 % afirma que casi siempre.
4.2.3 ¢ Qué tipo de comportamiento reflejan los nifios objeto de investigacion?

Cuadro No. 10, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre el comportamiento de los
estudiantes con autismo

Opciones Orientadores
Frec. %

Comete errores por descuido en los - -
trabajos escolares

Se sienta y se levanta 3 16.7
Interrumpe al docente 5 27.8
Busca constantemente llamar la 1 55
atencion

No se concentra en la tarea 6 33.3
Responde sin escuchar la pregunta 3 16.7
completa

No presta atencion a los deméas - -
Otros - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En lo relacionado al comportamiento de los nifios con autismo, en el cuadro No. 10,
se observa un 16.7% afirmando que los estudiantes tienden a sentarse y levantarse, y
responden sin escuchar la pregunta completa, un 27.8% sefialan que interrumpen al
docente, el 5.5% busca constantemente llamar la atencion y el 33.3% no se concentra en la
tarea.
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Cuadro No. 11, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la identificacion de estos
comportamientos en los estudiantes con autismo.

Opciones Orientadores

Frec. %
Siempre 10 55.6
Casi siempre 4 22.2
A veces 4 22.2
Casi nunca - -
Nunca - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En el cuadro No. 11, el 55.6% de las orientadoras indican que siempre identifican
estos comportamientos en los estudiantes con autismo, sin embargo, un 22.2% de estas

también sefialaron que estas conductas se manifiestan casi siempre o tan solo a veces.
4.2.4 ¢ Los centros educativos cuentan con un registro de los alumnos con autismo?

Cuadro No. 12, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre la existencia y seguimiento
de un registro de los alumnos con autismo.

Opciones Orientadores
Frec. %
Si 18 100
No - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

Segun el cuadro No. 12, el 100% de las orientadoras y psicélogas afirman la
existencia, control y seguimiento de los casos de estudiantes con autismo a través de un

registro.
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Cuadro No. 13, Distribucién de frecuencia y porcentaje sobre el periodo de actualizacion
del registro de los estudiantes con autismo

Opciones Orientadores

Frec. %
Siempre 14 77.8
Casi siempre 4 22.2
A veces - -
Casi nunca - -
Nunca - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

De acuerdo al cuadro No. 13, el 77.8% de los orientadores afirma que dicho registro
de los estudiantes con autismo se actualiza siempre, sin embargo, el 22.2% sefiala que casi

siempre.

4.2.5 ¢Cuales son las estrategias psicopedagogicas que implementan las orientadoras

para trabajar los estudiantes con autismo?

Cuadro No. 14, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre las estrategias
psicopedagogicas que implementan las orientadoras para trabajar los estudiantes con
autismo

Opciones Orientadores

Frec. %
Atencidn personalizada 3 16.7
Adaptaciones curriculares 5 27.8
Observaciones directas 1 55
Trabajos con las familias 1 55
Aplicacidon de pruebas - -
Visitas domiciliarias 3 16.7
Trabajos en el aula 5 27.8
Otros - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicélogos, 2023.

En el cuadro No. 14, se observa que el 16.7% de las orientadoras y psicélogas
utilizan la atencién personalizada y las visitas domiciliarias como estrategias
psicopedagogicas con los estudiantes con autismo, el 27.8% usa las adaptaciones
curriculares y los trabajos de aulas, sin embargo, en un 5.5% recurren a las observaciones

directas y los trabajos con las familias.
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Cuadro No. 15, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre el uso de las estrategias
psicopedagogicas por las orientadoras y psicologas

Opciones Orientadores
Frec. %
Siempre 18 100
Casi siempre - -
A veces - -
Casi nunca - -
Nunca - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

El cuanto al cuadro No. 15, se muestra que el 100% de los orientadores y psicologas
afirma que siempre utilizan las estrategias psicopedagdgicas antes mencionadas para

trabajar con los estudiantes autistas.

4.2.6 ¢ Queé tipo de actividades realiza el orientador para involucrar a los docentes y a

las familias para tratar los nifios con autismo en el desarrollo de su aprendizaje?

Cuadro No. 16, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre las actividades que realiza el
orientador para involucrar a los docentes y a las familias para tratar los nifios con autismo
en el desarrollo de su aprendizaje

Opciones Orientadores
Frec. %
Talleres 4 22.2
Encuentros 3 16.7
Conversatorios 6 33.3
Entrevistas 2 11.1

Escuela de padres - -
Actividades ludicas - -
Asesoria 3 16.7

Otros - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

En lo referido al cuadro No. 16, se muestra que el 22.2% de las orientadoras utiliza
los talleres como actividad que realizan para involucrar a los docentes y las familias de los
alumnos con autismo, el 16.7% sefiala los encuentros y las asesorias, el 33.3% menciona

los conversatorios, mientras que el 11.1% resulta el uso de las entrevistas.
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Cuadro No. 17, Distribucion de frecuencia y porcentaje sobre el uso de las actividades que
se realizan para involucrar a los docentes y las familias de los alumnos con autismo

Opciones Orientadores
Frec. %
Siempre 18 100
Casi siempre - -
A veces - -
Casi nunca - -
Nunca - -
Total 18 100

Fuente: Instrumento aplicado a los orientadores y psicdlogos, 2023.

El cuanto al cuadro No. 17, se visualiza que el 100% de los orientadores y psicélogas

afirman que siempre recuren a emplear las actividades antes mencionadas.
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CAPITULO V
ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

5.1 Introduccién

En este capitulo se muestra el analisis y la discusion de los resultados presentados
en el capitulo anterior, para poder determinar la incidencia del autismo en el aprendizaje
de los estudiantes del Nivel Primario, Distrito Educativo 16-01, periodo 2022-2023. Para
su mejor ilustracion las informaciones se presentan atendiendo a las variables de la

investigacion
5.2 Analisis y Discusion
5.2.1 Caracteristicas sociodemograficas de los orientadores

En lo referido a las caracteristicas sociodemogréaficas, se constatd que la mayoria
de las orientadoras y psicologas con el 55.6% de los orientadores tiene de 20 a 30 afios,
mientras que el 44.4% tiene de 31 a 40 afios. Ademas, el 100% de los orientadores es de
sexo femenino, mientras que el 55.6% de los orientadores es licenciada, el 22.2% ha

realizado alguna especialidad y maestrias.

En lo relacionado al tiempo en servicio de las orientadoras, el 22.2% tiene menos
de 1 afo laborando, el 55.6% tiene entre 1 a 5 afios, sin embargo, el 22.2% restante oscila
entre los 6 y 10 afios en servicio. En otro orden, el 100% de las orientadoras reside en una
zona urbana. También, el 77.8% de estos profesionales es orientador mientras que el 22.2%

es psicologo.

Clasificar los resultados censales sobre poblacidn, de acuerdo al sexo y edad,
permite conocer el estadio de evolucién de un conglomerado humano; y por lo tanto
determinar cuéles son sus principales potencialidades y necesidades en términos de salud,
educacion, empleo, entre otros temas objeto de politicas publicas. (Ministerio de

Economia, Planificacion y Desarrollo - Oficina Nacional De Estadistica ONE, 2012).
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5.2.2 Incidencia el autismo en el aprendizaje de los estudiantes.

En cuanto a la incidencia el autismo en el aprendizaje de los estudiantes se ha
identificado muy alta la incidencia del autismo segun la mayoria de las orientadoras y
psicologias con el 66.7%, el 22.2% sefialo alta la incidencia mientras que el 11.1 % sefala
esta como moderada. También, se muestra que el 88.9% de las orientadoras asegura que

esta incidencia se manifiesta siempre, sin embargo, el 11.1 % afirma que casi siempre.

El aumento del diagndstico de TEA ha llevado a muchos investigadores y académicos
a movilizarse para encontrar la causa e incluso la cura del trastorno. Sin embargo, debido
a que no obtuvieron respuestas concluyentes a través de las preocupaciones expresadas, se
desarrollaron algunas estrategias para facilitar la comunicacién y la socializacion. Las
concepciones prejuiciosas sobre el autismo contribuyen a la exclusién social. Por lo tanto,
esta parte intensa de la sociedad provoca la limitacion de las relaciones de interaccion que

se pueden establecer socialmente (Santana, 2020).

5.2.3 Tipo de comportamiento que reflejan los estudiantes con autismo

En lo relacionado al comportamiento de los nifios con autismo, se observa un 16.7%
de los orientadoras y psicologas sefialan que los estudiantes tienden a sentarse y levantarse,
y responden sin escuchar la pregunta completa, un 27.8% sefialan que interrumpen al
docente, el 5.5% busca constantemente llamar la atencién y que la mayoria con un 33.3%

no se concentra en la tarea.

Por otra parte, la mayoria de las encuestadas con el 55.6% indican que siempre
identifican estos comportamientos en los estudiantes con autismo, sin embargo, un 22.2%
de estas también sefialaron que estas conductas se manifiestan casi siempre o tan solo a

Veces.

Muchos de estos problemas surgen de la dificultad que tiene el nifio con TAE en el
manejo o control de sus emociones o nivel de actividad. Cuando esta desobediencia no
procede de su desatencidn o su impulsividad, sino que hay una intencion clara, continuada

y persistente a no obedecer, cuando estos problemas de conducta se agravan, se intensifican
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y aparecen a diario es cuando es necesario valorar la aparicion de otros trastornos asociados
y directamente relacionados con la conducta antinormativa, como pueden ser el

Negativismo Desafiante o el Trastorno Disocial en casos més graves. (Palou, 2004).

5.2.4 Registro actualizado de los estudiantes con autismo

Sobre el registro actualizado de los estudiantes con autismo, el 100% de las
orientadoras y psicélogas afirman la existencia, control y seguimiento de los casos de
estudiantes con autismo a través de un registro. También, los datos arrojan con el 77.8%
de las entrevistadas que dicho registro de los estudiantes con autismo se actualiza siempre,

sin embargo, el 22.2% sefiala que casi siempre.

El registro clinico es el reporte escrito en el que se plasma la atencion que se brinda
de una forma completa, y se basa en una valoracion y planeacion del cuidado de acuerdo
con las necesidades de la persona con la finalidad de otorgar un cuidado de calidad. Los
registros de enfermeria constituyen una parte fundamental de la asistencia sanitaria y estan
integrados en la historia clinica del paciente, lo que conlleva repercusiones Yy
responsabilidades de indole profesional y legal, y se precisa llevarlos a la practica con el

necesario rigor cientifico que garantice su calidad. (Cocotle, Monsivais y Vélez, 2017).

5.2.5 Estrategias psicopedagogicas utilizadas por el orientador

En lo relativo a las estrategias psicopedagdgicas utilizadas por las orientadoras y
psicologas, se ha comprobado que el 16.7% de estas profesionales utilizan la atencién
personalizada y las visitas domiciliarias como estrategias psicopedagdgicas con los
estudiantes con autismo, la mayoria con el 27.8% usa las adaptaciones curriculares y los
trabajos de aulas, sin embargo, en un 5.5% recurren a las observaciones directas y los

trabajos con las familias.

También, ha quedado en evidencia que el 100% de los orientadores y psicologas afirma
que siempre utilizan las estrategias psicopedagdgicas antes mencionadas para trabajar con
los estudiantes autistas. Estrategia Psicopedagogica es el proceso dirigido a la busqueda de

mejoras de las posibilidades fisicas y psiquicas con los recursos que ofrece el componente
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psicoldgico y la utilizacion de las herramientas pedagogicas, adaptando las necesidades de
practicantes y profesores a las condiciones individuales y sociales donde se desarrollen.
(Pérez, 2012).

5.2.6 Actividades que realiza el orientador con los docentes y las familias de los
estudiantes con autismo

En lo referido a las actividades que realiza el orientador con los docentes y las
familias de los estudiantes con autismo, los hallazgos revelan que el 22.2% de las
orientadoras y psicologas utilizan los talleres como actividad que realizan para involucrar
a los docentes y las familias de los alumnos con autismo, el 16.7% sefiala los encuentros y
las asesorias, pero en su mayoria con el 33.3% menciona los conversatorios, mientras que
el 11.1% resulta el uso de las entrevistas. Ademas, se sefiala que el 100% de las

orientadoras y psicologas siempre recuren a emplear las actividades antes mencionadas.

La actividad fisica en los habitos de nifios con TAE, tiene un efecto positivo en el
proceso de aprendizaje pues permite establecer una mejora en los procesos de atencion,
concentracion y memoria, ademas de promover un progreso en el funcionamiento
cognitivo, A través del uso de técnicas no invasivas de imagen a nivel cerebral, se han
descubierto los mecanismos por los que el ejercicio fisico induce la neuro plasticidad. (Paz,
Aruquipa y Heredia, 2018).

5.3 Conclusiones

Se pudo describir que las caracteristicas sociodemogréaficas de la poblacion objeto
de estudio resaltando que las encuestadas son todas de sexo femenino, la edad de la mayoria
oscila entre los 20 y 30 afios de edad, dieciséis de las participantes son orientadoras y dos
son psicologas. Ademas, residen en zona urbana, la mayoria son licenciadas, aunque varias

han cursado maestrias y especialidades, y tienen laborando entre 1y 5 afios.

Se identifico que el autismo tiene una incidencia muy alta en el aprendizaje de los

estudiantes, y que esta incidencia siempre se manifiesta.
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Se pudo especificar que el tipo de comportamiento reflejan los nifios objeto de
investigacion es que tienden a sentarse y levantarse, responden sin escuchar la pregunta
completa, interrumpen al docente y no se concentra en la tarea. Ademas, las orientadoras

y psicélogas siempre identifican estos comportamientos en los estudiantes con autismo.

Se investigd que efectivamente si existe en los centros educativos cuentan con un
registro de los alumnos con autismo. También, se destac6 que dicho registro de los

estudiantes con autismo se actualiza siempre.

Se verificd que las estrategias psicopedagdgicas que implementan las orientadoras
para trabajar los estudiantes con autismo son principalmente atencion personalizada,
adaptaciones curriculares, visitas domiciliarias y trabajos en el aula. También, se utilizan
las observaciones directas y trabajos con las familias, pero menos frecuentemente. Ademas,
las orientadoras y psicélogas afirman que siempre utilizan las estrategias psicopedagdgicas

antes mencionadas.

Se constat6 que el tipo de actividades que realiza el orientador para involucrar a los
docentesy a las familias para tratar los nifios con autismo en el desarrollo de su aprendizaje
son talleres, encuentros, conversatorios, entrevistas y asesoria. Finalmente, las orientadoras

y psicologas resultan que siempre recuren a emplear las actividades antes mencionadas.

5.4 Recomendaciones

Al Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana MINERD

Darle curso mediante resolucién, orden departamental u ordenanza que ponga en
marcha al Proyecto de Ley de Atencion, Inclusion y Proteccion para las Personas con
Trastorno del Espectro Autista (TEA).

Elaborar o disefiar un manual que contemple o especifique las funciones y los roles a
tomar en cuenta para la puesta en marcha de los diferentes articulos que rigen el Proyecto
de Ley de Atencion, Inclusion y Proteccion para las Personas con Trastorno del Espectro
Autista (TEA).
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Al Distrito Educativo 16-01

Supervisar y dar seguimiento a los protocolos, desarrollo psicomotor, conductual y
al proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes con autismo, asi como a las
debilidades concernientes a la falta de adecuacion de los espacios de las aulas y la

infraestructura, para brindarle las condiciones éptimas al educando con autismo.

Promover y reforzar la educacion inclusiva para permitir y regular las
oportunidades de aprendizaje para los estudiantes autista, a través de acciones que
contribuyan de manera significante a mejorar la calidad de vida de nifios que presenten
problemas cognitivos y que no cuenten con los medios suficientes para lograr acceder a

una institucion y/o programas gue ayuden a mejorar su ritmo de vida.

A las Orientadoras y Psicdlogas
Continuar realizando actividades de desarrollo profesional que amplian su nivel de
conocimiento en el area de autismo o alguna que se relacione, con el fin de convertirse en

seres integrales en el ambito educativo en beneficio de los estudiantes.

Reducir la incidencia del autismo en el aprendizaje de los estudiantes, con el empleo
de las estrategias psicopedagogicas y las actividades que integren a los docentes y padres,

donde cada actor tome un rol determinante.

Monitorear y dar seguimiento a los estudiantes autista a fines de prevenir los
comportamientos irregulares, y que a su vez esto repercute en la sana convivencia escolar

y en el rendimiento académico.
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Cuestionario para ser aplicado a los orientadores

72

Este instrumento ha sido elaborado para aplicarlo a los orientadores de los centros

educativos Colegio ABC, Escuela Ana Martina José, Juan Sanchez Ramirez y Salome
Urefia del Distrito Educativo 16-01, afio escolar 2022-2023.

Este consta de seis secciones: seccion I-caracteristicas sociodemogréficas, seccion 1l-

Incidencia el autismo en el aprendizaje de los estudiantes., seccion IlI-Tipo de

comportamiento que reflejan los estudiantes con autismo, seccién V- Registro actualizado

de los estudiantes con autismo, seccion V- Estrategias psicopedagogicas utilizadas por el

orientador y seccion VI- Actividades que realiza el orientador con los docentes y las

familias de los estudiantes con autismo.

Favor llenar con honestidad, las informaciones suministradas seran manejadas de

forma confidencial.

Favor encerrar la respuesta segun considere en cada caso.

Seccion I-Caracteristicas sociodemograficas

1) Edad

a) Menos de 20 afos
b) De 21 a 30 afios
c) De 31 a40 afios
d) De 41 a 50 afos
e) Masde 50

2) Sexo

a) Masculino
b) Femenino



3) Zona de residencia
a) Rural
b) Urbana
4) Tiempo en funciones
a) Menos de 1 afio
b) De uno a5 afios
¢) Entre 6y 10 afos
d) Entre 11y 20 afios
e) Mas de 20 afos
5) Profesion
a) Orientador
b) Psicdlogo
c) Otra:
6) Nivel académico
d) Licenciatura
e) Diplomado
f) Especialidad
g) Maestria
h) Doctorado
i) PHD

Seccidn I1- Incidencia el autismo en el aprendizaje de los estudiantes

7) ¢Cual es el grado de la incidencia del autismo en los estudiantes?
a) Muy alta
b) Alta
c) Moderada
d) Baja
e) Muy baja
8) ¢Con que frecuencia incide el autismo en el aprendizaje de los estudiantes?
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Casi nunca
e) Nunca
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Seccién I11- Tipo de comportamiento que reflejan los estudiantes con autismo,

9) ¢Cuales de los siguientes son comportamientos expresados por los nifios con
autismo?
a) Comete errores por descuido en los trabajos escolares
b) Sesientay se levanta
c) Interrumpe al docente
d) Busca constantemente llamar la atencion
e) No se concentra en la tarea
f) Responde sin escuchar la pregunta completa
g) No presta atencion a los demas
h) Otros:
10)¢Con que frecuencia los estudiantes manifiestan los comportamientos
seleccionados?
a) Siempre
a) Casi siempre
b) A veces
c¢) Casi nunca
d) Nunca

Seccién V- Registro actualizado de los nifios con autismo
11) ¢ Posee un registro actualizado de los nifios con autismo?
a) Si
b) No
12) ¢ Con que frecuencia se actualiza dicho registro?
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Casi nunca
e) Nunca

Seccion V- Estrategias psicopedagogicas utilizadas por el orientador
13) ¢Cuales de las siguientes considera usted son estrategias psicopedagogicas para

tratar los nifios con autismo?

a) Atencion personalizada

b) Adaptaciones curriculares

c) Observaciones directas

d) Trabajos con las familias

e) Aplicacion de pruebas

f) Visitas domiciliarias

g) Trabajos en el aula

h) Otros
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14) ¢ Con que frecuencia usted cree que se utilizan las estrategias seleccionadas?
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Casi nunca
e) Nunca

Seccidn VI- Actividades que realiza el orientador con los docentes y las familias de los
estudiantes con autismo

15) ¢ Cuales de las siguientes actividades utiliza con los docentes y las familias de los
nifos con autismo?
a) Talleres
b) Encuentros
c) Conversatorios
d) Entrevistas
e) Escuela de padres
f) Actividades ludicas
g) Asesoria
h) Otros
16) ¢ Con que frecuencia se utilizan las actividades seleccionadas?
a) Siempre
b) Casi siempre
c) A veces
d) Casi nunca
e) Nunca

Anexo 1. Cuestionario aplicado a orientadoras y psicologas
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UNIVERSIDAD TECNOLOGICA DEL CIBAO ORIENTAL
Sembrando el oro para forjar el futuro
Cotui, Provincia Sanchez Ramirez
Fundada 10 de febrero 1982

FACULTAD DE CIENCIAS Y HUMANIDADES

Cronograma graduacion octubre 2023

Actividad

Fecha

Entrega del anteproyecto:

Entregar a su Facultad 3 ejemplares
encuadernados de la propuesta del anteproyecto,
que contenga los 3 primeros capitulos con una
carta de acuse de recibo.

El lunes 27 de marzo al sdbado 01
de abril del 2023.

Las facultades entregaran a los miembros del
jurado los anteproyectos para sus correcciones.

El lunes 03 de abril al sdbado 15 de
abril 2023.

Entregar el Trabajo de Grado completo (los 5
capitulos): 3 ejemplares de la propuesta de la tesis
encuadernada para ser evaluada (imprimir en
original) con una carta de acuse de recibo.

Lunes 26 de junio al sabado 01 de
julio del 2023.

Presentaciones de Examenes de Trabajo de
Grado: Salén de reuniones de las Facultades, y
aulas destinadas para dichos fines.

Desde el lunes 10 de julio del 2023,
en adelante.

Las Facultades entregan las calificaciones de su
Trabajo de Grado a la Divisién de Admisiones y
Registro para su oficializacion.

Hasta el 12 de agosto 2023.

Entrega Final: Con la Autorizacion de Jurado, se
debe entregar un ejemplar empastado en duro en
color: Marron (Facultad Ciencias y Humanidades
y en color Verde Foresta para la (Facultad de
Ingenieria y Recursos Naturales: y dos CD
rotulados con la tesis completa, con una carta de
acuse de recibo.

Desde el lunes 14 de agosto hasta el
26 de agosto del 2023.

Posible fecha de graduacion: sdbado 21 de octubre 2023.

Anexo 2. Cronograma de graduacion octubre 2023.




