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RESUMEN  


Titulo 

Tecnologías educativas integradas en la enseñanza de las matemáticas del nivel secundario, en el Liceo. Dr. Miguel Ángel García Viloria.
Con esta investigación se pretendió “determinar la integración de las Tecnologías Educativas en la Enseñanza de las Matemáticas del Nivel Secundario del Liceo. Dr. Miguel Ángel García Viloria en su tanda matutina del Distrito Educativo 16-01, en cotuí, en el año escolar, 2014-2015”.
Los objetivos correspondientes a este estudio son los siguientes: identificar las características demográficas de la población bajo estudio. Evaluar la disponibilidad de  los recursos tecnológicos para la enseñanza de las matemáticas del centro bajo estudio. Verificar el nivel de capacitación del personal docente con relación al uso de las tecnologías educativas. Identificar los obstáculos que limitan la implementación de las tecnologías educativas. Identificar la percepción de los docentes y estudiantes frente al uso de los recursos tecnológicos.
Esta investigación corresponde al diseño no experimental, debido a que no se manipularon las variables, fue de tipo transaccional de corte descriptivo. La población objeto de estudio estuvo conformada por 350 estudiantes y 5 docentes pertenecientes al Liceo. Dr. Miguel Ángel García Viloria. Para extraer la muestra de los alumnos se utilizó la fórmula de Fichers y navarros, la cual arrojó una muestra de 183 estudiantes. En relación a los maestros el estudio  fue censal.
De acuerdo con los resultados obtenidos, la mayoría de los docentes del centro educativo objeto de estudio, reside en zona urbana, sin embargo, la mayor parte de los estudiantes vive en la zona rural, lo que implica que docentes tienen mayor acceso a la tecnología que los estudiantes.
Los recursos tecnológicos existentes en el centro educativo bajo estudio son: el computador, el proyector, el internet, el televisor y las hojas de cálculo, lo que implica que el centro cuenta con los recursos necesarios para integrar las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas.
Los docentes y estudiantes afirmaron que los recursos tecnológicos más utilizados por el docente son: el computador, la calculadora, y el proyector. Además tanto docentes como estudiantes afirmaron que los recursos tecnológicos contribuyen a mejorar la enseñanza de las matemáticas, lo que implica que estos consideran que la integración de los recursos tecnológicos puede mejorar el proceso educativo y contribuir al aprendizaje significativo de los estudiantes.
El mayor porcentaje de los docentes bajo estudio afirmó que el MINERD ofrece jornadas de capacitación cada año, sin embargo la problemática radica en que solo un pequeño porcentaje de los mismos siempre asiste a ellas, a pesar de esto el 100% de los docentes se sienten capacitados pero solo un pequeño porcentaje de ellos capacita a sus estudiantes sobre el uso de las tecnologías educativas. Con respecto a esta información podemos concluir lo siguiente: es ilógico que el 100% de los docentes se sienta capacitado si solo un pequeño porcentaje siempre asiste a las jornadas de capacitación, además pocos de ellos capacitan a sus estudiantes, lo que implica una deficiencia en cuanto al uso y manejo de los recursos tecnológicos.
En cuanto al mayor obstáculo percibido, pudimos observar que el mayor porcentaje de los docentes afirmó que es el personal capacitado, mientras que los estudiantes afirmaron que es la energía eléctrica, lo que implica que el centro educativo enfrenta un gran obstáculo para la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, además de acuerdo a los datos recolectados de los docentes podemos concluir, que estos se contradicen en cuanto a la capacitación docente ante la tecnología, debido a que al contestar preguntas relacionadas con el tema, los mismos respondieron de forma contradictoria, especificando anteriormente que se sienten capacitados, mientras que aquí especifican que el mayor obstáculo es el personal capacitado.
Con respecto a la percepción ante la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, pudimos concluir que existe una gran diferencia entre lo que perciben los docentes y los estudiantes debido a que la percepción de los estudiantes es más favorable que la de los docentes, lo que puede ser causado por que el personal docente no se encuentra adecuadamente capacitado.
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Apreciado maestro/a el presente cuestionario, forma parte de una investigación que pretende “determinar la integración  de las Tecnologías Educativas  en la Enseñanza de las Matemáticas en el Liceo Miguel Ángel García Viloria en su tanda matutina” por tal razón sus respuestas claras y sinceras serán del más alto interés y de beneficio para todos y por ende te doy las gracias. Este cuestionario es anónimo, no es necesario firmarlo, ni identificarte en ninguna de las hojas. 
SECCIÓN I: CARACTERÍSTICAS DEMOGRÁFICAS 
Encierra en un círculo       la respuesta correcta en cada uno de los siguientes enunciados.
1. Tu edad está comprendida entre:  
a) 21 años o menos 		b) entre 22-29 años 		
c) entre 30-39 años 		a) 40 años o más 
2. Su sexo es:
a) Masculino			b) Femenino 
3. Tu estado civil es:
a) Soltero/a			b) Casado/a

4. Tu zona de residencia es: 
a) Rural 			b) Urbana 
5. Tu nivel académico es:
a) Técnico		 b) Licenciado		c) Especialidad		d) Maestría
e) Doctorado 
SECCIÓN II: RECURSOS TECNOLÓGICOS
Marca con una X la opción correcta para cada uno de los siguientes enunciados.
1. ¿Cuáles de los siguientes recursos tecnológicos existen actualmente en el centro educativo? (puede seleccionar más de una opción)
Computador____		Televisor____		 Proyector____              Internet____  Hojas de cálculo____		Pizarras virtuales____	
Otro especifique______________________________________________________
2. ¿Cuáles de los siguientes recursos utilizas en el proceso de enseñanza de las matemáticas? (puede seleccionar más de una opción) 
Computador____		televisor____		 proyector____              internet____  hojas de cálculo____		pizarras virtuales____                  calculadora____ 	     software educativo____		celular____	            correo electrónico____
Otro especifique_______________________________________________________
3. ¿Contribuyen estos recursos tecnológicos a mejorar la enseñanza de las matemáticas?
Siempre____			casi siempre____ 		
A veces____ 			 nunca_____         

5. ¿Capacitas a los estudiantes para el uso de los recursos tecnológicos? 
Siempre____			casi siempre____ 		
A veces____ 			 nunca_____         
SECCIÓN III: CAPACITACIÓN DOCENTE
Marca con una X la opción correcta para cada uno de los siguientes enunciados.
1. ¿Te sientes capacitado para la utilización de las tecnologías educativas en el aula?
Sí____				No____
2. ¿Con qué frecuencia el MINERD ofrece jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas?
Cada año____			cada 2 años____			cada 3 años____
Cada 4 años____		más de 5 años____			nunca_____
3¿Asiste usted a jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas?
Siempre____			casi siempre____			nunca____
SECCIÓN IV: OBSTÁCULOS PARA LA IMPLANTACIÓN DE LOS RECURSOS TECNOLÓGICOS 
Marque con una X la opción correcta para cada uno de los siguientes enunciados.
1. ¿Cuáles de los siguientes factores consideras el mayor obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas en el aula?
Espacio físico____			Energía eléctrica____			
Personal capacitado____		Recursos económicos____
Otro especifique____________________________________________________

2. ¿Cómo consideras la estructura del centro para la implementación de las tecnologías educativas?
Muy adecuada____			Adecuada____		inadecuada____
3¿Con qué frecuencia la actitud de los/as estudiantes constituye un obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas?
Siempre____ 			casi siempre____ 		a veces____                 Nunca____
SECCIÓN V: PERCEPCIÓN ANTE LA TECNOLOGÍA EDUCATIVA.
Encierra en un círculo    la respuesta correcta en cada uno de los siguientes enunciados.
1¿Percibes como adecuada la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas?
a) Siempre		 b) casi siempre		c) a veces	d) nunca
2¿Consideras que las tecnologías educativas sirven de apoyo en el proceso de enseñanza de las matemáticas?
a) Siempre		 b) casi siempre			c) a veces                          d) nunca
3¿Sientes por impartir clases de matemáticas integrando las tecnologías educativas?
a) Siempre		 b) casi siempre			c) a veces                          d) nunca
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Apreciado/a estudiante el presente cuestionario, forma parte de una investigación que pretende “determinar la integración  de las Tecnologías Educativas  en la Enseñanza de las Matemáticas en el Liceo Miguel Ángel García Viloria en su tanda matutina” por tal razón tus respuestas claras y sinceras serán del más alto interés y de beneficio para todos y por ende te doy las gracias. Este cuestionario es anónimo, no es necesario firmarlo, ni identificarte en ninguna de las hojas. 
SECCIÓN I: CARACTERÍSTICAS DEMOGRÁFICAS.
Encierra en un círculo     la respuesta correcta en cada uno de los siguientes enunciados.
1. Tu edad está comprendida entre:  
a) 12 años o menos 		b) entre 13 y 15 años  		
c) entre 16 a 18 años		a) 19 años o más 
2. Tu sexo es:
a) Masculino			b) Femenino 
3. Tu estado civil es:
a) Soltero/a			b) Casado/a

4. Tu zona de residencia es: 
a) Rural 			b) Urbana 
SECCIÓN II: RECURSOS TECNOLÓGICOS.
Marca con una X la opción correcta para cada uno de los siguientes enunciados.
1. ¿Cuáles de los siguientes recursos tecnológicos existen actualmente en el centro educativo?  (Puede seleccionar más de una opción)
Computador____		Televisor____		 Proyector____              Internet____  Hojas de cálculo____		Pizarras virtuales____
Otro especifique________________________________________________________
2. ¿Cuáles de los siguientes recursos utiliza el maestro en la enseñanza de las matemáticas? (puede seleccionar más de una opción) 
Computador____		televisor____		 proyector____              internet____  hojas de cálculo____		pizarras virtuales____      calculadora____ 	     software educativo____		celular____	           correo electrónico____
Otro especifique____________________________________________________
3. ¿Contribuyen estos recursos tecnológicos a mejorar el aprendizaje de las matemáticas?
Siempre____			casi siempre____ 		
A veces____ 			 nunca_____         
5. ¿Les enseña el maestro a utilizar los recursos tecnológicos? 
Siempre____			casi siempre____ 		
A veces____ 			 nunca_____     
SECCIÓN III: OBSTÁCULOS PARA LA IMPLEMENTACIÓN DE LOS RECURSOS TECNOLÓGICOS
Marca con una X la opción correcta para cada uno de los siguientes enunciados.
1. ¿Cuáles de los siguientes factores consideras el mayor obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas en el aula?
Espacio físico____			energía eléctrica____			
Personal capacitado____		recursos económicos____
Otro especifique______________________________________________________ 
2. ¿Cómo consideras la estructura del centro para la implementación de las tecnologías educativas?
Muy adecuada____			Adecuada____		inadecuada____
3¿Te sientes a gusto cuando el maestro utiliza recursos tecnológicos en las clases de matemática?
Siempre____ 			casi siempre____ 			a veces____
Nunca____
SECCIÓN IV: PERCEPCIÓN ANTE LA TECNOLOGÍA EDUCATIVA.
Encierra en un círculo    la respuesta correcta en cada uno de los siguientes enunciados.
1¿Percibes como adecuada la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas?
a) Siempre		 b) casi siempre			c) a veces                          d) nunca
2¿Consideras que las tecnologías educativas sirven de apoyo en el proceso de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas?
a) Siempre		 b) casi siempre		c) a veces          d) nunca
3¿Sientes interés por recibir clases de matemática cuando el maestro integra las tecnologías educativas?
a) Siempre		 b) casi siempre			c) a veces                          d) nunca







































CAPÍTULO I
INTRODUCCIÓN
1.1 Antecedentes 
En el transcurso de la historia de la educación, el maestro se ha enfrentado a la realidad de que debe utilizar métodos, técnicas y recursos, que faciliten y optimicen el proceso de enseñanza-aprendizaje, tomando en cuenta que estos, deben ir acorde a los cambios de desarrollo de la educación y las exigencias de la sociedad.
Para (Chadwick, 1983,), el concepto de tecnología educativa comenzó a usarse en los años sesenta. Sin embargo, la expresión “tecnología educativa” era ya utilizada en años anteriores a la segunda guerra mundial, según (Colom, 1986) la “tecnología educativa” se identifica inicialmente con los medios, tras la segunda guerra mundial. Más tarde y bajo la influencia de las investigaciones sobre análisis y modificación de conducta se plantea una tecnología educativa como diseño de estrategias, uso de medios y control de sistema de comunicación. En cualquier caso Chadwick hace notar en otra publicación en el año (1978), que los avances más importantes en tecnología educativa se han producido en los últimos 30 años.
En el año 2000, Pedro Gómez, modificó su artículo titulado “Tecnología y educación matemática” en el cual expresa que aunque la tecnología no es la solución para los problemas de la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas, existe la seguridad de que se convertirá en un agente catalizador del proceso de cambio en la educación de esta área curricular  
En el año 2000, Javier Echeverría Ezponda, en su artículo “educación y tecnologías telemáticas, especificó que esta temática, no solo trata de transmitir información y conocimientos a través de las herramientas o tecnologías educativas, sino que, además hay que capacitar a las personas para que puedan actuar competentemente en los diversos escenarios educativos. Por ello además de aplicar las nuevas tecnologías educativas, hay que diseñar ante todo, nuevos escenarios educativos, donde los estudiantes puedan aprender,  moverse e intervenir en el nuevo espacio temático. El acceso a esos escenarios y la capacitación para utilizar completamente las nuevas tecnologías se convierten en dos nuevas exigencias emanadas del derecho a que cualquier ser humano reciba una educación adecuada al mundo en el que vive.
En el año 2001, Bernard J. Poole, publicó la segunda edición de su libro, titulado “Tecnología Educativa, Educar para la socio cultura de la Comunicación y del Conocimiento” arribando a la conclusión de que los/as estudiantes que utilizan la tecnología, como medio educativo, muestran mayor rendimiento en las matemáticas y adquieren habilidades de un mayor nivel cognitivo. 
En el año 2002, Marte, R., Germosén, A.M. et al, presentaron su tesis titulada “El Estudio Sobre la Tecnología Educativa en la Zona Urbana”, orientado al Primer Ciclo de Nivel Primario en Cotuí, arribando a la conclusión de que los docentes no están debidamente capacitados en el manejo de los recursos tecnológicos, lo que se manifiesta, como una fuerte resistencia por el momento para implementarlos en el proceso de enseñanza-aprendizaje.
En el año 2003, Paul Godenbert, publicó el artículo titulado “Pensando sobre tecnología en la clase de matemática” donde  expresa que elegir las tecnologías apropiadas para alcanzar los objetivos propuestos en el aula de clase requiere discernimiento que debe basarse en criterios específicos.
En el año 2005, Farad Gonzalo Villareal, en su artículo “La resolución de problemas en matemáticas y el uso de las TICS”  en el cual expresa que a pesar de la alta valoración que tienen los profesores para el uso de las tecnologías, esta valoración no se ve en el uso que los profesores hacen de ella, como apoyo al trabajo académico.
En el 2007, María del Pilar, publicó el artículo titulado “TIC, proceso de enseñanza aprendizaje, propuesta metodológica, evaluación de los aprendizajes, atención a la diversidad”  donde se refiere  a que la mayoría de las tic son más utilizadas para apoyar el aprendizaje de los estudiantes y menos como recurso didáctico o estrategia para apoyar la enseñanza por parte de los docentes. 
En el año 2008, la Secretaria de Estado de Educación Ciencia y Tecnología, publicó “El plan estratégico de ciencia y tecnología e innovación 2008-2018”, enfatizando que a través de este plan se fortalecerá y mejorará  significativamente la enseñanza de las ciencias y las matemáticas en todos los niveles del sistema educativo dominicano y se equiparán todos los laboratorios de las escuelas públicas, además de la formación docente en la utilización de los recursos tecnológicos. 
En el año 2010, Pilar Norberto Ramírez en su tesis “El uso del software educativo en el aprendizaje de las operaciones básicas de las matemáticas con los alumnos del 3er grado de educación primaria de Perú”. Describe como en Perú los problemas de aprendizaje en las matemáticas se deben a que los profesores enseñan según el modelo tradicionalista de manera rutinaria y tediosa, no aplican métodos, técnicas y estrategias de aprendizaje y no se capacitan de acuerdo a los avances tecnológicos.
En el 2012, Gonzales, J. C., presentó el tema de investigación titulado ¨Estrategias para Optimizar el Uso de las Tics en la Práctica Docente que Mejoren el Aprendizaje¨, arribando a la conclusión de que la mayor dificultad que existe en los centros educativos, es un alto porcentaje de docentes, que presentan grandes dificultades en el uso del computador, requiriendo la ayuda de compañeros o alumnos sobresalientes para el uso de la mayoría de las tecnologías educativas.
El 6 de febrero del 2012, el Listín Diario publicó su artículo titulado, “Profesores buscan mejorar la enseñanza de las matemáticas” donde enfatiza que en la reunión dominicana de matemática educativa REDOME, que se llevó a cabo con la finalidad de mejorar la enseñanza de las matemáticas en el país, enseñando a los docentes a incorporar los recursos tecnológicos en esta área.
En el año 2013, López García, J. C., publicó en “EDUTECA”  el artículo titulado “La Integración de las Tics en Matemáticas”. Llegando a la conclusión de que las herramientas tecnológicas ofrecen al maestro de matemáticas la oportunidad de crear ambientes de aprendizaje enriquecidos, para que los/as estudiantes la perciban como ciencia experimental y proceso exploratorio significativo dentro de su formación.
En el año 2013, Yolanda Gil, publicó el artículo titulado “Los recursos tecnológicos como un recurso didáctico más para la enseñanza y el aprendizaje de la matemática” con la finalidad de capacitar a docentes del área de matemática del nivel secundario, tendiendo a la construcción colaborativa del conocimiento, usando recursos tecnológicos, como un recurso didáctico más para los procesos de enseñanza y aprendizaje en matemática. 
1.2 Planteamiento del problema 
Desde los tiempos de la edad media hasta nuestros días se ha visto que el campo de la enseñanza, en cuanto a la asimilación de conocimientos, la renovación de tendencias, de técnicas, de métodos, del uso de avances tecnológicos y científicos, al servicio de la educación, ha sido el mejor aporte para la renovación investigativa y el desarrollo de la educación.
En la década de 1990 fue puesto en vigencia un nuevo currículo en todos los niveles y modalidades del sistema educativo de nuestro país, el cual está fundamentado en las grandes líneas del plan  decenal de educación, en el sentido de propiciar  una educación de calidad, actualizada, innovadora, atractiva y flexible, que asuma al estudiante como centro del proceso educativo para que este dé respuestas a los grandes desafíos que confronta la sociedad, de cara a los nuevos tiempos.
Todos estos avances han aportado un gran desarrollo para la enseñanza de las matemáticas, sin embargo, los resultados de las Pruebas Nacionales son los mismos o peores ya que, solo el 61.05% de los estudiantes de educación secundaria aprobó el grado en la primera convocatoria, en la Modalidad Técnico Profesional y un 71.20% de la Modalidad General.
En los últimos años, un gran número de estudiantes ha reprobado la asignatura de matemáticas en el Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria lo que implica que talvez existe una gran problemática en torno al proceso de enseñanza-aprendizaje de dicha área. 
La falta de conocimientos sobre  materiales didácticos como lo son “las tecnologías educativas” que mejoran y embellecen el proceso de enseñanza aprendizaje, por parte de los docentes del área de matemáticas de la educación secundaria, provoca deficiencia en la enseñanza, degenerando la motivación e interés de los/as estudiantes. 
Es imposible pensar que los/as estudiantes adquieran aprendizajes significativos en el estudio de las matemáticas, si antes no se encuentran motivados y atraídos por los contenidos que el maestro les facilita y mucho menos si el maestro no busca medios para trasformar lo abstracto de las matemáticas en conocimientos atrayentes, llamativos e innovadores, que ilustren el lado práctico e interesante de la misma.
En conclusión, considerando que la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza aprendizaje aporta al interés de los educandos para lograr en ellos aprendizaje significativo, se ha optado por realizar esta  investigación, que  pretende determinar la integración de las tecnologías educativas  en la enseñanza de las matemáticas del centro educativo Dr. Miguel Ángel García Viloria.  
1.3 Justificación
La educación matemática, por su naturaleza es de rigor  abstracto, e involucra niveles de razonamientos lógicos, pero a menudo estas características no favorecen el nivel de asimilación de los estudiantes, por tal razón los docentes necesitan auxiliarse de “tecnologías educativas” o materiales didácticos, que sirvan de base para facilitar el proceso de enseñanza-aprendizaje y de tal forma lograr sus objetivos planteados.
En vista de la repercusión que tienen las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza aprendizaje, las nuevas corrientes educativas centran su atención en el estudiante y apuntan a fortalecer y desarrollar en ellos sus capacidades, para convertirlos en verdaderos sujetos de este proceso, mediante el uso adecuado de estas tecnologías, que las mismas sean asequibles y se ajusten al contexto educativo.
Las informaciones que se obtendrán de este  estudio con características de tipo descriptivo serán de capital importancia debido a que podrían servir de motivación y ayuda, para implementar estrategias, encaminadas al mejoramiento de la calidad educativa, además podría servir de referencia para que las autoridades pertinentes inviertan en recursos tecnológicos  que mejoren la realidad del centro educativo Dr. Miguel Ángel García Viloria.  Por otro lado motivará a los docentes a estar en constante actualización en el ámbito de recursos tecnológicos que faciliten  su labor.
1.4 Objetivos 
1.4.1 Objetivo General.
Determinar la integración de las tecnologías educativas en la enseñanza de las matemáticas, en el centro educativo Dr. Miguel Ángel García Viloria.
1.4.2 Objetivos Específicos.
· Identificar las características demográficas de la población bajo estudio. 
· Evaluar la disponibilidad de los recursos tecnológicos para la enseñanza de las matemáticas del centro en estudio.
· Verificar el nivel de capacitación del personal docente con relación al uso de las tecnologías educativas.
· Identificar los obstáculos que limitan la implementación de las tecnologías educativas en el centro bajo estudio.
· Identificar la percepción de los docentes y alumnos  frente al uso de los recursos tecnológicos.
1.5 Preguntas de investigación 
1- ¿Cuáles son las características demográficas de la población bajo estudio?
2- ¿Cuáles recursos tecnológicos se están utilizando en el centro?
3- ¿Cuál es el nivel de capacitación de los docentes en torno al manejo de recursos tecnológicos?
4- ¿Cuáles obstáculos dificultan, la implementación de recursos tecnológicos en el centro?
5- ¿Cuál es la percepción que tienen los docentes frente a la utilización de tecnologías educativas?






1.6 Variables e Indicadores
	Variables
	Indicadores

	

Características demográficas
	· Edad 
· Sexo
· Estado civil
· Zona de residencia 
· Nivel académico

	
Recursos tecnológicos

	· Computador
· Televisor 
· Proyector
· Programas de geometría dinámica(geógebra)
· Internet 
· Hojas de cálculo
· Pizarras virtuales 
· Redes sociales 
· Celulares

	Capacitación docente

	· Cursos
· Charlas
· Talleres
· Conferencias

	
Obstáculos para la implementación de los recursos
	· Espacio físico 
· Energía eléctrica
· Personal capacitado
· Recursos económicos 

	
Percepción ante la tecnología
	· Muy buena 
· Buena
· Regular 
· Mala




1.7 Alcance y límite 
Campo: Matemática
Área: Matemática
Aspecto: Las tecnologías educativas 
Delimitación espacial: Esta investigación se desarrolló en la tanda matutina del Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, del Distrito Educativo 16-01 de Cotuí, en el municipio de Villa La Mata, Provincia Sánchez Ramírez.
Delimitación temporal: Esta investigación se realizó en los meses comprendidos entre marzo y julio del año escolar 2014-2015.
Alcance investigativo: esta investigación pretende determinar la integración de las tecnologías educativas en la enseñanza de las matemáticas, describiendo así la realidad del Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, en torno a este tema. 
1.8 Definición de términos 
Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso de adquisición cognoscitiva que explica, en parte, el enriquecimiento y la transformación de las estructuras internas, de las potencialidades del individuo, para aprender y actuar sobre su entorno, de los niveles de desarrollo que contienen grupos específicos. (Oneda, 2001)
Ciencia: Es un sistema de conceptos acerca de los fenómenos y leyes del mundo externo o de la actividad espiritual de los individuos, que permite prever y transformar la realidad en beneficio de la sociedad; una forma de actividad humana históricamente. Estableciendo una producción espiritual cuyo contenido y resultado es la reunión de los hechos orientados en un determinado sentido, de hipótesis y teorías elaboradas y de las leyes que constituyen su fundamento, así como procedimientos y métodos de investigación. (Hirnowx, J., 2003).
Correo electrónico: Es un sistema de intercambio de información o transferencia de archivos entre ordenadores, con la particularidad de que otorgan a sus usuarios un lugar privado de almacenamiento en el que recibir, en cualquier momento, textos que le hayan sido dirigidos a través de los protocolos adecuados. Estos sistemas actúan de intermediarios en el intercambio, por lo que no es preciso que los ordenadores del emisor del mensaje y del receptor estén conectados a la red de manera simultánea. (Vela D., 2005).
Currículo: Es un proyecto educativo integral con carácter de proceso, que expresa las relaciones de interdependencia en un contexto histórico-social, condición que le permite rediseñarse sistemáticamente en función al desarrollo social, progreso de la ciencia y necesidades de los estudiantes, que se traduzca en la educación de la personalidad del ciudadano que se aspira formar. (Addine F., 2000).
Computadora: es una máquina capaz de realizar un elevado número de operaciones en un breve espacio de tiempo y con gran precisión. (López, 2001)
Educación: es el arte de formar al hombre de modo que cultivando sus buenas cualidades y corrigiendo las malas por otras que le sean contrarias, se pueda sacar partido de unas y otras para hacerle más necesario, más útil, más agradables en cuanto se pueda, así mismo, a su familia, a la sociedad y a la humanidad. (Merraiz, 2000)
Enseñanza: Es el proceso de trasmisión de una serie de conocimientos, técnicas, normas y/o habilidades. Está basado en diversos métodos, realizado a través de una serie de instituciones y con el apoyo de un conjunto de materiales. (Rosario Gómez,  2003).
Es una actividad práctica que se propone gobernar los intercambios educativos para orientar en un sentido determinado, los influjos que se ejercen sobre las nuevas generaciones (Pérez Gómez, 1992). 
Estrategias: Conjunto de acciones planificadas sistemáticamente en el tiempo para  desarrollar e implementar planes con el fin de alcanzar propósitos y objetivos. (Guzmán, 2011).
Formación docente para la integración: Para la integración de las Tecnologías educativas en las instituciones de educación se debe visualizar como un proceso a largo plazo que requiere  de un programa sistemático de formación a profesores.  (Guzmán, 2011).
Herramientas: Es un objeto elaborado a fin de facilitar la realización de una tarea mecánica que requiere de una aplicación correcta de energía. (Cuban, 2001).
Internet: es una red computacional mundial de redes de computadoras, conectadas entre sí, a través de millones de kilómetros, ondas satelitales entre otros conductos, que permiten la obtención de información y la comunicación entre usuarios. (Portilla, 2000).
Informática: es la ciencia encargada del estudio de máquinas para tratar y transmitir información, así como los métodos para procesarla. (Pablos, 2004).
Matemática: es la ciencia que estudia las propiedades de los entes abstractos como las figuras geométricas, números… y las relaciones que se establecen entre ellos. (Chacón, 2000).
Materiales didácticos: Los materiales didácticos son todos aquellos auxiliares que facilitan el proceso de enseñanza-aprendizaje, dentro de un contexto educativo global, y estimulan la función de los sentidos para que los alumnos accedan con mayor facilidad a la información como adquisición de habilidades y destrezas, y a la formación de actitudes y valores. Los materiales didácticos son los vehículos a través de los cuales se enviarán al estudiante una serie de contenidos curriculares necesarios para su  aprendizaje. (definicionabc.com/social/discusión).
Medios de difusión: son los medios de comunicación recibidos simultáneamente por una gran audiencia, equivalente al concepto sociológico de masas o al concepto comunicativo de público. (Joyanes  2002).
Medios Didácticos: Guzmán y Concepción (2004): afirman que los maestros/as utilizan varios términos para referirse a los medios didácticos; recursos, materiales didácticos, ayudas didácticas, medios instruccionales, medios tecnológicos y más recientemente, materiales curriculares.
Multimedia: Este término se utiliza para referirse a cualquier objeto o sistema que utiliza múltiples medios de expresión físicos o digitales para presentar o comunicar información. De allí la expresión multimedios. Los medios pueden ser variados, desde textos e imágenes, hasta animación, sonido, vídeo, etc. (http:es.wikipedia.org/ wiki/multimedia).
Nivel Secundario: Es el período educativo comprendido entre la educación primaria y la superior, dirigido a jóvenes cuyas edades oscilan entre 14 a 18 años; aunque es frecuente ver a  algunos que cursan este nivel con edades por debajo de la señalada para su inicio. De igual modo, egresan estudiantes que sobrepasan los 18 años de edad. (SEEBAC, 1995).
Plan decenal de educación: Es un plan para lograr el mejoramiento del sistema educativo nacional y como una forma innovadora de realizar el proceso de planificación correspondiente a cada área. (Fundamentos del currículo, 1994).
Proyector: Es un dispositivo diseñado para capturar una imagen desde una fuente de video y proyectarla con la mayor claridad  posible en una pantalla u otra superficie. (http://www.ehowenespañol.com/).
Recursos: Es una fuente o suministro del cual se produce un beneficio. Normalmente los recursos son materiales  u otros activos que son transformados para producir beneficio y en el proceso pueden ser consumidos o no estar más disponibles. (http:es.wikipedia.org/wiki/recurso).
Recursos audiovisuales: Son aquellos recursos en los que prevalecen el audio y la imagen. (recursosaudiobisuales.blogspot).
Recursos Didácticos: Herramientas  que constituyen apoyo imprescindibles en el proceso educativo  (SEEBAC, 1994).
Redes sociales: Son sistemas o estructuras sociales en las que se realiza un intercambio entre sus miembros, y de los miembros de una red  con los de otras.  Las cuales se asumen como las estructuras  que nos permiten  mantenernos  conectados con diferentes  personas.  (Molina, 2007).
Responsabilidad para el aprendizaje: Es un valor del ser humano que contribuye a la creación de un sujeto más íntegro y que al mismo tiempo le ayuda a lograr metas y objetivos en cualquier esfera de su vida.   (Coll, 2008).
Software de gestión de centro: Los  software para gestión de centros de estudio permiten el manejo de  los cursos, profesores, alumnos, pagos, faltas de asistencia, boletines de notas, emitir listados, etc.  Su utilización  ahorra mucho tiempo y es un sistema de información importante para la toma de decisiones.  (Cuban, 2001).
Tiempo en servicio: El tiempo en servicio se refiere a los años que lleva laborando una persona en la institución, puede ser ininterrumpida o no. (Ley 66,97).
Tics: Son un conjunto de avances tecnológicos, posibilitados por la informática, las telecomunicaciones y las tecnologías audiovisuales, todas estas proporcionan herramientas para el tratamiento y la difusión de la información y contar con diversos canales de comunicación.  (Graels, 2000).
Tecnología: Se entiende por un conjunto de conocimientos de base científica que permite describir, explicar, diseñar y aplicar soluciones técnicas a problemas prácticos de forma sistemática y racional. (Quintanilla, 1998).
Tecnología educativa: Conjunto de herramientas, soportes y canales para el tratamiento y acceso a la información (Gilberto, 1992). 
1.9 Marco contextual 
El centro educativo Dr. Miguel Ángel García Viloria, ubicado en la calle Eugenio  María de Hostos #04, Villa La Mata, Cotuí, República Dominicana, en sus inicios funcionaba en la escuela primaria  La Mata, donde solo existían 4 aulas y una matrícula de 120 estudiantes, los cuales procedían de las localidades aledañas como: Angelina, La Soledad, La Bija y La Mata, siendo su primer director Bienvenido Moronta, luego en el 1979 fue oficializado y nombrado su personal docente y de apoyo, después en el 1982 se da comienzo a la construcción del plantel que hoy aloja dicho centro siendo inaugurado  el 1ro. de febrero de 1987 con el nombre del Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, siendo su directora en ese momento Ángela Adames de Otáñez.
	Hoy cuenta con un crecimiento significativo, tiene alrededor de 1,200 estudiantes en sus tandas: vespertinas, matutinas y el Programa PREPARA que funciona los sábados. Este lleva el nombre de Dr. Miguel Ángel García Viloria en honor a un destacado educador de la provincia Sánchez Ramírez.
	Con el traslado de las nuevas edificaciones dicho centro   incrementando su matrícula y su personal docente. Actualmente  consta de 24 secciones, 30 maestros/as, con un total de 1081 alumnos/as, 3 directores, un sub-director, 4 secretarias y una orientadora. Este centro se hizo necesaria su creación, pues para los años 60 los jóvenes de esta localidad tenían que trasladarse a los centros de educación secundaria de Cotuí, Provincia Sánchez Ramírez, en la mayoría  de los casos se trasladaban a pies, en burro o caballo, ya que esta zona solo contaba con un carro y una camioneta y como no había un puente cruzaban el río en canoas.
	 El liceo comenzó a funcionar con los docentes: Lcda. Ángela Adames, el Lic. Salvador Gomera, Lic. Hipólito Morales, el Lic. Ramón Regalado, Agron. Andrés Brito, Ing. Alejandro Regalado, Prof. Víctor Rubén Adames, José Miguel Moya, Martín Matías (Fallecido), los cuales fueron sus fundadores.
	En sus inicios este centro comienza a funcionar con los grados 1ero y 2do, pero en los años lectivo 1980-1981 se crearon los grados 3ro y 4to, gracias al esfuerzo, entrega y dedicación del cuerpo docente, el cual transmitía sus conocimientos con entusiasmo, determinación y compromiso a la institución y a la comunidad en general. Desde 1988 este centro ha brindado un servicio importante a la comunidad, graduando a una gran cantidad de bachilleres, los cuales están capacitados para continuar sus estudios superiores e insertarse a la vida productiva de su comunidad, región y país.
	En la actualidad el centro implementa un conjunto de programas y proyectos que redundarán en mejores niveles de vida de sus egresados y de la calidad de la educación que se imparte en dicho centro.	Esta programación se presenta con el objetivo de superar las problemáticas que se han superado en el diagnóstico, priorizando los aspectos más relevantes como forma de lograr el crecimiento intelectual de nuestros alumnos/as y el centro en sentido general.
1.9.1 Características del entorno
Sociales:
	La comunidad de Villa La Mata inicia con características sociales, rurales muy definidas, evoluciona de zona rural a urbana logrando su reconocimiento en el 1992 como distrito municipal. El distrito municipal experimentó un gran crecimiento demográfico y logra la categoría política de municipio en agosto del 2002 y se percibe a partir de ahí, mucho dinamismo cultural y social.
	Esta localidad tiene fuertes tradiciones culturales y religiosas, con manifestaciones y devociones como la fiesta en honor al Espíritu Santo, a San Andrés y las fiestas patronales a Nuestra Señora de las Mercedes, patrona del municipio, además de las fiestas de carnaval.
	Las principales disciplinas deportivas que se desarrollan en este pueblo son: béisbol, voleibol y basquetbol. También se nota la presencia  aunque tímidamente de clubes barriales, entre los que podemos mencionar el club Hermanos Veras.
Económicas:
	A partir de la declaración de este distrito municipal a municipio se produjo un notable dinamismo económico aumentando en algunos elementos, el auge de empleos permanentes y transitorios. 	Actualmente, la economía del municipio se sustenta básicamente en la agroindustria, lo que trae como consecuencia la diversidad de clases sociales en la zona. La mayoría de los estudiantes que ingresan a este plantel provienen de familias de escasos recursos económicos, lo que implica que muchos de ellos tengan que dedicarse a realizar tareas remunerativas para poder sustentarse y ayudar a su familia.
Naturales:
	El liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria se encuentra rodeado de un entorno natural favorable, pues al oeste se encuentra rodeado de una zona muy forestada, la zona de los higüeros y el espacio libre del patio cuenta con muchas plantaciones ornamentales y árboles.
Educativas:
	En el centro impera un clima  de respeto, armonía y colaboración, responsabilidad, solidaridad y libertad, donde todos los involucrados en el proceso expresan sus inquietudes, intereses y necesidades, para de esta forma lograr los fines de la educación y poder formar personas, hombres y mujeres libres, críticos y participativos, capaces de construir la sociedad que queremos, democrática, justa y solidaria, creando en los individuos la potencialidad y capacidad humana a través de la participación activa en el proceso de la construcción de su conocimiento basado todo esto en el desarrollo curricular de acuerdo al plan establecido en la trasformación curricular.
1.9.2 Características del centro educativo 
	El Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, fue construido desde el año 1980 hasta el 1988; cuenta con una planta física de 15096 ; a su alrededor tiene una verja de block y está diseñado de la manera siguiente: 
· Cuatro pabellones, dos de dos niveles y dos en un nivel, distribuido: 1ro área administrativa, 2do y 3ro aulas docentes y 4to área técnica para talleres, actualmente funciona en este de manera provisional el centro educativo Martín Matías Suazo.
· Un salón multi-usos, una biblioteca, una cafetería y una cancha deportiva.
· Un área verde alrededor de los pabellones.
· Departamento de energía eléctrica con su transformador.
· Una cisterna.
Mobiliarios:
	El centro educativo cuenta con un número de 496 mesas; 506 sillas y 23 pizarras en las aulas. 60 sillas y 13 mesas en la biblioteca, un escritorio un pódium, 4 anaqueles de metal, un estante de madera y un mostrador en la biblioteca. En la sala de maestro hay 30 sillas, una mesa, un archivo de metal y una nevera “bebedero”. En la oficina administrativa hay tres escritorios, 9 sillas una computadora equipada, 4 archivos de metal, un estante y 2 murales.
Equipos:
	Este centro cuenta con un laboratorio de informática con 20 computadoras, un aire acondicionado y 24 baterías. Un laboratorio de ciencias naturales con 4 microscopios, 4 lupas, un tanque de gas de 25 libras, una estufa de mesa con 4 hornillas, un DVD, un televisor de 27 pulgadas entre otros. En la oficina administrativa hay una computadora equipada, dos radios casete, 7 abanicos de pared, una planta de 20 kilos, una cisterna con sus tanques y tres máquinas de escribir.
Misión:
	El liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria ofrece servicios de educación secundaria en sus dos tandas, matutina y vespertina y su programa especial de adultos PREPARA, con el objetivo de contribuir a la formación de individuos libres, democráticos, críticos, capaces de insertarse a la vida productiva de su comunidad región y país, de forma competitiva, siempre dispuestos a construir sus conocimientos, habilidades y actitudes  bajo el lema “Enseñar es lograr el desarrollo en todas sus dimensiones”. Esta misión se fundamenta en los valores cristianos éticos, comunitarios y participativos armonizando las necesidades individuales con las colectivas y concientizando a los padres de familia de que en la educación de sus hijos son ellos los principales responsables y sabiendo, que con el fortalecimiento de los sujetos se logra una sociedad libre de prejuicios y complejidad socio-histórica y cultural.
Visión:
	El centro educativo Dr. Miguel Ángel García Viloria, pretende presentarse como una institución, que busca el mejoramiento de la calidad que ofrece, basada en una buena gestión y fundamento del centro, atrevés de todos los factores de la colaboración que intervienen en el proceso y desarrollo del accionar de dicho centro.
















CAPÍTULO II
REVISIÓN DE LITERATURA

2.1 Aspectos Demográficos 
	Un conjunto de condiciones sociales como un primer filtro en la población infantil y  juvenil con posibilidades de acceso al sistema educativo. Los niveles de ingreso familiar, en el medio rural o urbano, el grado de educación de los padres, las condiciones nutricionales y de salud, etc. Son algunos de los elementos que determinan en una primera instancia, el acceso y la permanencia de los niños y niñas en la escuela, y también la calidad de la educación que ella imparte. Los mecanismos de selección son sumamente dirigidos y difíciles de remontar cuando se reúnen un conjunto de condiciones socio-económicas  desfavorables. Se trata de una selección que afecta no solo al sistema educativo si no también los niveles de rendimiento y deserción escolar. Este primer proceso selectivo establece las condiciones básicas de la desigualdad educativa y se convierte en un mecanismo de reproducción de la desigualdad social en general. (Salinas, 2002).
2.1.1 Influencia de la zona de residencia en el uso de las tecnologías 
	La distancia que separa a los grupos sociales que pueden acceder a los beneficios de las tecnologías educativas con los grupos que no cuentan con las posibilidades de hacerlo, distancia que separa a los denominados “info-ricos de los info-pobres”  está fuertemente asociada al nivel de ingreso de los hogares, pero esta distancia social también está asociada a la localización geográfica de los hogares. En efecto el acceso al internet y de las tecnologías educativas está altamente concentrado en las zonas urbanas, especialmente en las áreas metropolitanas. El acceso a las tecnologías educativas desde los hogares situados en áreas rurales es sorprendentemente bajo. (Bonilla, 2003).
	La concentración de las tecnologías en las áreas urbanas y en menor medidas en el resto, es paradójica, pues uno de los rasgos clave de este fenómeno es que  modifica  la distancia geográfica permitiendo la participación en los recursos independientes de la localización y presencia física, hay aquí entonces un claro rezago que se manifiesta en los grupos y comunidades aisladas geográficamente que no acceden a los beneficios que estos recursos implican para ellos.
	El acceso al internet es clave para la formación de redes escolares y la participación de una comunidad educativa en efecto, mediante el acceso al internet los profesores pueden acceder a recursos disponibles en los portales educativos, intercambiar experiencias, participar en proyectos con sus colegas y en cursos de capacitación, independientemente de su ubicación geográfica. Todo lo cual necesariamente tiene sus implicaciones para los proceso de enseñanza aprendizaje.
2.1.2 Influencia de la generación y la edad profesional en la disposición al uso de la tecnología
	Huberman (2000)  y Torres Herrera (2005), proponen una teoría de ciclos de vida profesional en la que señalan que cada docente va construyendo su identidad y caracterizando su práctica educativa en función de los años que transcurran y conforme adquieran experiencia profesional. Si bien no hay una ruta definida a seguir, tiempo específico de desempeño profesional determinado en los niveles educativos que le anteceden, se genera experiencia en varios de ellos antes de empezar a trabajar. En este sentido, Torres Herrera (2005) señala que al volver a cambiar de función se categorizan como novatos. En esta institución hay dos grupos, el que tiene entre 16 y 20 años y el de los que tienen pocos años de haber llegado. La nueva clasificación por ciclo de vida profesional  entonces, indica que la mayoría  está en plenitud docente y alrededor de una tercera parte son novatos. En la plenitud docente los maestros ya desarrollaron su propio modelo para enseñar y están en una fase culminante que les permite revalorar sus habilidades; los profesores manifiestan un especial interés por el dominio tecnológico que bien podría relacionarse con la aspiración de movilidad administrativa.
	La novatez indica que sienten la necesidad de demostrar a la comunidad sus aptitudes, habilidades y conocimientos, lo que lleva a comprender las razones que los lleva a participar activamente en la mayoría de las actividades del colectivo escolar. En particular en este estudio se advierte una mayor participación en comparación con los profesores de otras generaciones. Los docentes experimentando sus saberes y combinándolos con los usos y costumbres del lugar al que acaban de llegar, lo que explicaría por qué no se advierte diferencia en la disposición al uso de las tecnologías educativas pero si en el uso que le dan a las mismas. La capacidad académica de la institución se puede medir, de cierta forma en el nivel de habilitación de sus docentes.
2.1.3 Influencia del género en el uso de las tecnologías educativas 
	En los últimos 20 años ha habido interés en estudiar las posibles implicaciones que pueden tener, para las diferencias de género, el uso de las tecnologías como apoyo para la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas. Desde finales de los años 80, Apple (1989), expresaba su preocupación indicando que, a pesar de los esfuerzos de los expertos para que esto no ocurra, los planes de estudios de matemática y ciencia contribuyen con mucha frecuencia a la reproducción de las diferencias de género. Consideraba que esta situación podría empeorar con la incorporación de las tecnologías como apoyo para el aprendizaje.
	En un estudio llevado a cabo en Inglaterra, Hoyles y Sutherland (1989) reportaron no haber encontrado diferencias de género significativas en cuanto a motivación, persistencia, iniciativa y ansiedad al usar la computadora en un ambiente en el cual se propiciaba el trabajo en parejas y se dejaban a los alumnos en libertad de planear y desarrollar sus propios proyectos. Sin embargo al comparar entre si parejas integradas solo por niños o solo por niñas, encontraron algunas diferencias en la actitud hacia el trabajo, la manera de trabajar la naturaleza de la colaboración, así como en el tipo de discusión que se generaba.
	También detectaron diferencias en la manera como los niños y las niñas usaban las computadoras para desarrollar sus proyectos y el tipo de proyectos que planeaban. Si bien observaron que en ambos había una actitud de colaboración, notaron que los varones tendían a competir entre ellos y difícilmente cedían ante los argumentos del compañero, mientras las niñas tendían mucho más hacia un trabajo de cooperación.
	Considerando que el uso de las computadoras para enseñar matemáticas es cada vez más común, Forgasz (2002), investigó cuales son las creencias de los estudiantes acerca de este uso de la computadora. Como parte de este mismo estudio recabó datos acerca de las actitudes de los estudiantes hacia las matemáticas, las computadoras y las matemáticas enseñadas con computadora. Los resultados mostraron que, si bien, la mayoría ya no consideraba las matemáticas como un dominio masculino, si consideraban que los varones son más competentes que las mujeres en el uso de las tecnologías. Pero, con respecto al uso de las computadoras para enseñar matemáticas, sus respuestas fueron más ambivalentes. Si bien muy interesantes, estos resultados no son generalizables, dado que se puede deber a características particulares, propias de cierto tipo de educación y cultura.
2.2 Recursos Tecnológicos 
	En educación son considerados como recursos cualquier medio, persona, material, procedimiento, que con una finalidad de apoyo se incorpora en el proceso de aprendizaje para que cada alumno alcance el límite superior de sus capacidades y potenciar así su aprendizaje. (Sánchez, 1995).
	Según (Llera, 1995), desde un punto de vista comprendido con la educación, el interés por los recursos tecnológicos viene justificado fundamentalmente por los siguientes motivos:
	Se considera que los recursos tecnológicos en general y las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, en particular, pueden ser el instrumento adecuado para materializar el cambio que la escuela necesita para ser capaz de cumplir con las demandas y los nuevos retos de la sociedad tecnológica actual.
	Por otra parte, hay interés por conocer el efecto que tiene sobre los niños. Además tradicionalmente se les han asignado grandes expectativas como elementos potenciadores de la tensión y ejecución en los estudiantes, sin olvidar la importancia que el aprendizaje mediado tiene para el conocimiento.
	Los recursos tecnológicos en el campo educativo, facilitan el aprendizaje significativo a los estudiantes. Para ello se requiere de potencial educativo que ofrezca el ambiente de aprendizaje, este potencial no es solo tecnológico si no también el que está relacionado con el diseño pedagógico que elabore el personal docente.
Los recursos tecnológicos son elementos curriculares que funcionan en interacción con otros, y en consecuencia su significación en el proceso de enseñanza-aprendizaje dependerá de las decisiones que se adopten respecto a sus posibilidades. Los contextos propios del ambiente de aprendizaje son elementos que facilitan la potencialidad de los recursos en el proceso de enseñanza-aprendizaje. (García, 2013).
 Entre los recursos tecnológicos más utilizados tenemos:


Calculadora:
Según Machado (2011), “la calculadora es una herramienta  educativa y matemática de última generación que cuenta con un gran número de prestaciones y ventajas, obteniendo fácilmente la representación grafica de funciones. Al experimentar en la clase con estos medios TIC, los alumnos muestran más interés, son más independientes al realizar los ejercicios, se racionaliza el tiempo en la clase, se desarrolla la modelación, imaginación espacial, habilidades y destrezas con el trabajo de los gráficos y otros.
Pizarra digital:
             Como indica Noda (2009), una pizarra digital consta básicamente de un ordenador conectado a un proyector, mientras que una pizarra digital interactiva además permite interactuar directamente sobre la imagen proyectada. Una pizarra digital interactiva consiste en un ordenador con conexión a internet, un video proyector que produce a gran tamaño el monitor del ordenador y una pantalla táctil que permite interactuar y hacer anotaciones sobre ella con un puntero y a veces incluso con los dedos. 
           Marques (2008), expone las aportaciones de la pizarra digital interactiva a los procesos de enseñanza aprendizaje:
· Aumenta la participación de los alumnos. Les suele gustar salir a presentar materiales y trabajos. permite compartir imágenes y textos. Facilita el debate.
· Aumenta la atención y retentiva de los estudiantes, al participar más.
· Motiva y aumenta el deseo de aprender de los estudiantes.
· Aumenta la comprensión: multimedialidad, más recursos disponibles para mostrar y comentar, mayor interacción. Permite visualizar  conceptos y procesos difíciles y complejos.
Permite desarrollar la creatividad, a partir de las funcionalidades que ofrece.
Facilita el tratamiento de la diversidad de estilos de aprendizaje: potencia los aprendizajes de los alumnos de aprendizaje visual, alumnos de aprendizaje cinestético o táctil (pueden hacer ejercicios donde se utilice el tacto y el movimiento en la pantalla).
Computador:	
         Según Muñoz (2012),  si pensamos en un recurso tecnológico para aplicar en el aula, quizás este sea el medio más utilizado, el ordenador o computador personal. A diferencia por ejemplo de una calculadora, el ordenador está diseñado como máquina de propósito general, pudiendo realizar tareas muy diversas. Normalmente se puede ver en las aulas en formato de escritorio o portátil. Una de las posibilidades que tiene el ordenador es su integración en sistemas telemáticos formando redes de ordenadores.
Otros recursos:
         Según Muñoz (2012), hay otra serie de recursos que se utilizan en el aula que pueden utilizarse para la enseñanza de las matemáticas para la visualización de imágenes como la televisión, el video, el retroproyector y el proyector de aula.
Aunque es menos común en las clases de matemáticas, también puede utilizarse un reproductor de Compact Disc para escuchar audiciones. Este soporte, el CD-ROM y otras memorias se pueden utilizar como complemento a otros dispositivos que se han comentado en otros apartados como el ordenador o la pizarra digital.
2.3 Capacitación docente
	La capacitación docente es un servicio que contribuye de manera sustancial al mejoramiento de la calidad de la educación y su desarrollo y crecimiento profesional, la cual está dirigida especialmente a su profesionalización y especialización para lograr un mayor desempeño mediante la actualización de conocimientos relacionados con su formación profesional, así como la adquisición de nuevas técnicas y medios que signifiquen un mejor cumplimiento de sus funciones. (Artículo 34 decreto 1278, del  2002).
Hanuchek (1970), estudia los procesos educativos con el objetivo de identificar el rol de los docentes en la educación. El mismo incluye que los profesores deben ser tomados en cuenta por el papel que juegan en mejorar el sistema educativo. Además indica que existe un gran campo de acción  para mejorar el sistema educativo. Por su parte Angrist y Levy (1998), investigan la relación de programas de capacitación  a docentes en escuelas primarias, no religiosas en Jerusalén, con el desempeño de los estudiantes. Estos autores utilizan diferentes métodos estadísticos tales como diferencia-en-diferencia y regresiones.
La mejor manera de lograr esta nueva capacitación en tecnologías educativas del profesorado que ya está  activo es promoviendo la adecuada formación desde el propio centro, incentivando el uso y la integración de las tecnologías educativas a partir de la consideración de sus necesidades orientada a la acción practica (para que no se quede solo en teoría) y, porsupuesto, facilitando los adecuados medios tecnológicos y un buen asesoramiento continuo. Por otra parte, está cada vez más sentida la necesidad de formación en tecnologías educativas por parte del profesorado, puede aprovecharse por parte de la administración educativa para promover la no siempre tan sentida, pero a veces igualmente necesaria, actualización didáctica. Un objeto más difícil aun si cabe. (Brown Gran, J., 2005)
Hay que tener en cuenta que aún hay muchos docentes que ven con recelo e indiferencia el uso de estos recursos. El origen de estas actitudes negativas por parte de un sector de los docentes suele encontrarse en alguna de las siguientes circunstancias:
· Poco dominio de las Tecnologías Educativas, debido a una falta de información, lo que genera: temor, recelo, impotencia, ansiedad…   
· Influencia de estereotipos sociales por falta de conocimiento sobre las verdaderas aportaciones de las Tecnologías Educativas y su importancia para toda la sociedad así algunos docentes se identifican con expresiones del tipo: son caras, sofisticadas y no han demostrado su utilidad, son una moda, son otro invento para vender, etc.
· Resistencias sobre sus efectos, por falta de conocimiento, buenas prácticas educativas que aprovechen las ventajas que pueden aportar las Tecnologías Educativas. De esta manera, y tal vez considerando solamente experiencias puedan conocer en las que se ha hecho un mal uso de estos materiales, algunos profesores creen que deshumanizan, no son útiles, no aportan casi nada importante, tienen efectos negativos, dificultan el trabajo educativo.
· Prejuicios laborales: creencia de que no compensan el tiempo necesario de preparación, temor a que sustituyan a los profesores, etc.
Por ello el profesorado debe ver la necesidad y la utilidad de las Tecnologías Educativas en su quehacer docente e investigador, debe descubrir sus ventajas, debe sentirse apoyado en todo momento, porque si no lo ve necesario y factible ¿hasta qué punto se le puede forzar a una actualización de competencias tecnologías sin vulnerar sus derechos, su “libertad de cátedra”? los modelos básicos de formación del profesorado se centran en los siguientes aspectos:
· La adquisición de conocimientos: sobre sus asignaturas, sobre didáctica…
· El desarrollo de habilidades relacionadas con el rendimiento didáctico.
· El desarrollo integral del profesorado,  su auto concepto…
La investigación en el aula, buscando continuamente solución a los problemas que presenta cada contexto educativo. Se busca la reflexión sobre la práctica docente, y se usan técnicas de investigación-acción.
	En cualquier caso, las competencias necesarias para una persona que se dedique a la docencia deben contemplar cuatro dimensiones principales:
Conocimiento de la materia que imparte, incluyendo el uso de las tecnologías educativas en su campo de conocimiento y un sólido conocimiento de la cultura actual (competencia cultural).
Competencias pedagógicas: habilidades didácticas (incluyendo la didáctica digital), mantenimiento de la disciplina (establecer las “reglas del juego” de la clase), tutoría, conocimientos psicológicos y sociales, (resolver conflictos, dinamizar grupos, tratar la diversidad…), técnicas de investigación-acción y trabajo docente en equipo (superando el tradicional aislamiento, propiciado por la misma organización de la escuela y distribución del tiempo y espacio). Debe actuar con eficiencia, reaccionando a menudo con rapidez ante situaciones siempre nuevas y con una alta indefinición, (una buena imaginación también le será de utilidad) y sabiendo establecer y gestionar con claridad las “reglas de juego” aceptadas por todos.
Habilidades instrumentales y conocimientos de nuevos lenguajes: tecnologías de la información y la comunicación (tics), lenguajes audiovisuales e híper-textuales. 
Características personales. No todas las personas sirven para la docencia ya que además de las competencias anteriores son necesarias: madurez, seguridad, autoestima,  equilibrio emocional, empatía e imaginación.
El profesor debe de tener entusiasmo (creer en lo que hace, vivirlo, de manera que trasmita el entusiasmo y la pasión de aprender a los estudiantes.), optimismo pedagógico ante las posibilidades de mejorar de los estudiantes, liderazgo (que nazca de su actuación abriendo horizontes a los estudiantes y representando la voluntad del equipo, de su dedicación y trato, de sus ejemplos y valores…). Debe dar afecto (no por lo que hace sino por lo que son) que proporcionara la imprescindible seguridad y debe dar confianza (creyendo en las posibilidades de todos sus alumnos; las expectativas se suelen cumplir.) que reforzara el impulso de los estudiantes para demostrar su capacidad. (Brown Gran, J., 2005).
2.4 Obstáculos relacionados a la integración de las tecnologías educativas en la escuela.
	La integración de las tecnologías educativas en la escuela es un proceso complejo y que puede encontrar gran número de dificultades, conocidas como “obstáculos”, entendiendo por tales, en su sentido más general, cualquier condición que haga difícil avanzar o lograr un objetivo, en el ámbito de la integración de las tecnologías en el campo educativo, han sido varios los estudios que, a lo largo de los últimos años han tratado de identificarlos. El objetivo común de tales estudios ha sido conseguir, que una vez identificados tales obstáculos, se puedan hacer sugerencias que permitan eliminarlos y mejorar la integración de las tecnologías educativas en educación. A nivel internacional, quizás el estudio que más ampliamente haya tratado este tema ha sido el (BECTA, 2004). En este estudio que recoge una revisión de los estudios realizados sobre el tema en los últimos años, se señala como la mayoría, coinciden en identificar dos tipos de obstáculos o barreras, las relacionadas con el profesor y las relacionadas con  las instituciones. (Barrantes Casquero, 2011)
2.4.1 Obstáculos relacionados con el profesor
	En esta categoría los estudios (Al- Alwani, 2005; Ertmer, 2005; Albirini, 2006), señalan aspectos tales como la falta de confianza, la falta de competencia o las actitudes negativas ante el cambio. La falta de confianza del profesorado es considerada por numerosos investigadores como uno de los obstáculos más frecuentemente citados (Beggs, 2000; Balanskat, Blamire, &Kefala, 2006). Se asocia esa falta de confianza con la falta de capacidad percibida por los profesores para utilizar las nuevas tecnologías frente a alumnos que quizá saben más que ellos.
	La falta de confianza se asocia también con la falta de experiencia con la tecnología (Cox, Preston & Cox, 1999a; Osborne&hennessy, 2003).Estos profesores no solo no utilizan las tecnologías en sus aulas, sino que le atribuyen poca utilidad. Por el contrario, se observa una fuerte asociación entre aquellos profesores que manifiestan seguridad en el uso de las tecnologías y la utilidad que le atribuyen a las mismas. (Cox, Preston & Cox, 1999b). Esto se relaciona con el hecho de que los profesores que no se consideran competentes en el uso de las tecnologías, no son entusiastas de los cambios y de su integración en la enseñanza (Bakaskat, Blamire, &Kefala, 2006). Otro de los obstáculos identificados por las investigaciones (BECTA, 2004), en relación con el profesorado, es la resistencia al cambio y la actitud negativa que mantienen acerca de la posible utilidad de estas tecnologías para mejorar la enseñanza y el aprendizaje. Varios estudios (Bailor& Ritchie, 2002; Belloch, 2004; Schoepp, 2005 Ertmer, 2005) indican que los profesores que consideran que las nuevas tecnologías son de poca utilidad son aquellos que por distintas razones (entre ellas la no disponibilidad) no la utilizan, mientras que entre aquellos que las utilizan, son pocos los que consideran que no aportan beneficios a la educación (Demetriadis, 2007).
2.4.2 Obstáculos relacionados con las instituciones 
	En esta categoría, las investigaciones destacan factores como la falta de tiempo, la falta de formación o las dificultades de acceso a las tecnologías. 
Estudios recientes (Becta, 2004: Beggs, 2000; Schoepp, 2005; Sicilia, 2005; Osborne & Hennessy, 2003; Gomes, 2005), indican que muchos profesores manifiestan que, frente a las clases tradicionales la utilización de nuevas tecnologías requieren más tiempo (para la búsqueda de información y material, así como para la planificación y organización), y que no disponen de ese tiempo en sus horarios de clases sobrecargados. Otros profesores señalan que no han recibido formación suficiente para acceder a las tecnologías, y que por tal motivo no las utilizan (Toprakci, 2006; Cuadrado, 2008). Sin embargo, es interesante destacar la diferencia que resaltan entre la formación de tipo técnico (para utilizar los recursos), y la formación de tipo pedagógico (para aplicarlos en la enseñanza) y como es necesario no solo mejorar la formación del profesorado sino adecuarlas a sus necesidades docentes. (Garrido Fernández, 2010)
 Un grupo de obstáculos señalados por los profesores  son los relacionados con el acceso a los medios tecnológicos, no solo el acceso en general si no al acceso dentro de sus centros educativos, por gestiones organizativas de estos, (Becta, 2004; Pelgrum, 2001). No solo es problema de disponibilidad de recursos, si no de que estos (hardware y software) sean adecuados y de calidad o que estén accesiblemente en los lugares de trabajo. Los estudios realizados en España reflejan, en líneas generales estos mismos obstáculos. Así, en el informe sobre la implantación y el uso de las tecnologías educativas en los centros docentes  de educación primaria y secundaria del Ministerio de Educación y Ciencia (MEC, 2006), se consideran dos los obstáculos principales: bajo nivel de información en tecnologías educativas del profesorado y falta de tiempo para dedicar a las tecnologías educativas.
Otros estudios con el mismo objeto de investigación, realizados en distintas comunidades autónomas de España, (ISEI-IVEI, 2004; Orellana, Almerich, Belloch & Díaz, 2004; Bo & Sáez, 2005; PROFORTIC, 2005) coinciden al señalar como principales obstáculos: la escasez de recursos, la falta de formación del profesorado, la falta de materiales y modelos curriculares y la falta de tiempo. (López & morillo, 2007). En la región objeto de nuestro estudio, se ha hecho y se siguen haciendo grandes inversiones tanto en infraestructura como en formación del profesorado, de manera que en teoría no deberían de estar presentes algunos de los obstáculos que hemos señalado anteriormente. Pero los resultados de los pocos estudios recientes realizados. (Garrido Fernández, 2010) nos muestran como a pesar de que la situación ha mejorado en los últimos años (Cuadrado, Fernández & Ramos, 2009) siguen existiendo algunas de ellas y la implantación de las nuevas tecnologías no es todo lo adecuado que podría esperarse.
2.5 Percepción ante la tecnología educativa 
2.5.1 Actitud hacia la tecnología
	Otro asunto que complica aún más la discusión es la actitud de los profesores ante la tecnología. Es muy común encontrar docentes que miran con escepticismo, resistencia o abierta hostilidad, la incorporación y el uso de las tecnologías en la docencia (Salinas, 2002), pues sienten que esta integración disminuirá su autoridad o impacto en el aula. También se citan como razones para este escepticismo la falta de evidencias de la efectividad de las tecnologías educativas, la inhabilidad de los estudiantes para desarrollar el pensamiento crítico como resultado de su integración con tecnologías y, por parte de los docentes, su falta de tiempo para la capacitación o su falta de conocimiento pleno de estas tecnologías (Escamez y Martínez, 1987), estas actitudes negativas también se basan en la idea de que, para muchos docentes, la incorporación de las tecnologías educativas pondría en evidencia la brecha digital que existe entre ellos y sus alumnos; esto significa una pérdida de credibilidad en el aula para los docentes. Además tendría que considerar seriamente hacer cambios en la metodología de enseñanza para ajustarla a un proceso de interacción más igualitario y más flexible (Salinas, 2002).
	Muchos docentes adoptan esta actitud negativa porque sienten que de alguna forma u otra la tecnología va a suplantarlos o hacerlos menos efectivos como docentes. Este argumento se remonta a mediados del siglo XX cuando el promedio impacto en la educación que tendrían tecnologías como la televisión y la computadora no se dio porque se trató de utilizarlos como sustitutos de los docentes (Schramm, 1977).  
En el caso de la televisión, los docentes aparecían en pantallas  presentando el contenido del curso y los estudiantes debían recibir la información de la televisión tal como si tuvieran el docente en el aula. Este tipo de argumentos es la fuente del escepticismo de muchos docentes que, más que considerar a las tecnologías como complemento de la enseñanza y un instrumento para enriquecer el aprendizaje, las visualizan como un elemento de distracción en sus cursos. Asimismo, el escepticismo también está relacionado con investigaciones que sugieren que el impacto positivo de la incorporación de estas tecnologías en la educación ha sido poco (Herman, 1995), lo cual ha contribuido a la percepción de que las tecnologías aplicadas a la educación no tienen mucho que ofrecer más allá de la novedad. Como se mencionó, algunas de las actitudes negativas se basan en la percepción de que las Tecnologías Educativas, especialmente las computadoras, no son capaces de estimular el pensamiento crítico, esto con base en la tradicional visión de las tecnologías como herramientas para almacenar y difundir contenidos. (Brown Gran, J., 2005)
	Este concepto se enmarca dentro de la idea de que los estudiantes aprenden de las computadoras, en lugar de aprender con ellas (Jonassen, 1998) y está íntimamente relacionada con la opinión de muchos docentes de que el propósito de las computadoras y otras tecnologías es de suplantarlos en el aula. Para entender porque se desconfía de la tecnología  en el ámbito del pensamiento crítico no se puede enseñar, sino que este debe desarrollarse de manera intrínseca en cursos que obliguen a los estudiantes a desarrollar sus habilidades cognitivas superiores, comprensión, aplicación, síntesis, integración, y evacuación. Entonces, considerando el argumento de las tecnologías educativas como herramientas con las que se enseñan contenidos, estas ofrecerían muy poco en el desarrollo de habilidades cognitivas que normalmente surgen de la interacción entre el profesor, alumnos y las lecturas de los textos del curso. Por otra parte existe una corriente que propone que el pensamiento crítico puede enseñarse en cursos como lógica o pensamiento crítico con resultados modestos (Van Gelder, 2000). Sin embargo, en este sentido, el escepticismo de muchos docentes que critican esta posición se basa en la dificultad de demostrar como las tecnologías educativas, en especial la computadora, pueden ayudar al estudiante a transferir, de un dominio a otro, habilidades cognitivas como la síntesis o la aplicación (Van Gelder) cuando se les enseña pensamiento crítico. En esta corriente, tanto como en la anterior, se considera que las tecnologías como las computadoras son herramientas de las que se aprenden contenidos, son herramientas eficaces para aprender a manipular software u otras aplicaciones tecnológicas, pero no son herramientas, para desarrollar las habilidades cognitivas superiores.





CAPITULO III
METODOLOGIA

3.1 Introducción 
	Este capítulo contiene todos los aspectos relacionados a la metodología utilizada en la investigación sobre “las Tecnologías Educativas Integradas a la Enseñanza de las Matemáticas”. En el mismo se abordan los siguientes elementos: el tipo y diseño del estudio, la población y muestra, criterios de inclusión y exclusión, criterios éticos que se llevaron a cabo al momento de la realización de dicha investigación, además la descripción de los instrumentos, validación de los instrumentos utilizados para la realización de la investigación y el análisis de los datos.
3.2 Tipo y diseño del estudio 
	Esta investigación corresponde al tipo de diseño no experimental, debido a que no se manipularon las variables, especialmente es de tipo descriptivo, de corte transeccional, ya que se basó en un instrumento que permitió determinar “Las Tecnologías Educativas Integradas a la Enseñanza de las Matemáticas” en el Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, en su tanda matutina, año escolar 2014-2015.
3.3 Población y muestra 
	La investigación se realizó en el Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, en la tanda matutina. Del mismo solo se asumió como población los 5 profesores que imparten docencia en el área de matemáticas y todos los estudiantes que conforman la tanda matutina.
	La población estudiantil asciende a 350 estudiantes en su totalidad. Según los cálculos más adelante, a través de la fórmula de  Castañeda y Fisher la muestra está conformada por 183 estudiantes. Además de los 5 docentes que imparten Matemática en la tanda matutina en el centro educativo, fueron objeto de estudio de la presente investigación.
3.3.1 procedimiento utilizado para extraer la muestra de estudiantes 


Valores 
n=  tamaño de la muestra 						n=?
Z= nivel de confianza asumido 					Z=1.96
p=  variedad positiva 							p= 0.5
q= variedad negativa							q= 0.5
N= tamaño de la población en estudio 				N=350
e= precisión del error permitido 					e=5%
n 
       n  183

3.4 Criterios de inclusión y exclusión 
3.4.1 Inclusión 
	En la presente investigación solo participaron los profesores de matemáticas y los estudiantes del Liceo Dr. Miguel Ángel García Viloria, de la tanda matutina.
3.4.2 Exclusión 
	En la presente investigación no participaron los profesores sustitutos, así como tampoco los docentes de otras áreas curriculares.

3.5 Criterios éticos 
	Los datos que se obtuvieron en la presente investigación, por parte de los maestros y estudiantes objeto de estudio, fueron manejados con absoluta privacidad, con el fin de proteger su identidad.
3.6 Descripción de los instrumentos 
	Se elaboraron dos cuestionarios siguiendo el orden de las variables e indicadores. Uno dirigido a los estudiantes que constó de 4 secciones y 14 preguntas y otro dirigido a los maestros que constó con 5 secciones y 19 preguntas, con el fin de levantar las informaciones necesarias para concluir la presente investigación.
3.7 Validación de los instrumentos 
	Para su validez y confiabilidad, estos instrumentos fueron presentados al panel de expertos para hacer las correcciones pertinentes.
3.8 Análisis de datos 
	Los resultados se presentaron mediante un análisis elaborado por los sustentantes a partir de las opiniones emitidas por los informantes, a través de las preguntas de investigación. Además las informaciones recolectadas se presentaron más adelante según el orden de las variables estableciendo las comparaciones de lugar.
	Para el análisis de los datos el procedimiento se hizo de manera manual, se realizó a través de estadísticas descriptivas e inferenciales, de tal forma que se puedan calcular la frecuencia, el porcentaje y el promedio.







CAPITULO IV 
PRESENTACION DE LOS RESULTADOS 



4.1 Introducción 
	En este capítulo se presentaran los resultados arrojados por la investigación. Cuyo propósito fue proporcionar información precisa sobre las tecnologías educativas integradas a la enseñanza de las matemáticas del Liceo. Dr. Miguel Ángel García Viloria del Distrito Educativo 16-01, año escolar 2014-2015, tanda matutina.
	Estos datos son presentados por medio de tablas de frecuencia y porcentajes con sus descripciones correspondientes. 
4.2 Características demográficas 
Tabla 1. Distribución de frecuencia y porcentaje según la edad de los docentes del Liceo. Dr. Miguel Ángel García Viloria, en su tanda matutina.
	  Opciones
	Docentes 

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	De 21 años 
	0
	0

	De 22 a 29 años
	1
	20

	De 30 a 39 años
	3
	60

	De 40 años y más 
	1
	20

	Total 
	5
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015 
	Como se muestra en la tabla 1, el 20% de los docentes cuestionados afirmó que su edad está comprendida entre 22-29 años, el 60% respondió que tiene de 30-39 años y el otro 20% restante afirmó que tiene 40 años o más.    






Tabla 2. Distribución de frecuencia y porcentaje según la edad de los estudiantes del Liceo. Miguel Ángel García Viloria, en su tanda matutina.
	Opciones
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	12 años o menos 
	2
	1.1

	Entre  13 y 15 años 
	98
	53.5

	Entre 16 y 18 años 
	78
	42.6

	De 19 años y  más 
	5
	2.7

	Total 
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes 2015
Como se observa en la tabla 2, el 1.1% de los estudiantes cuestionados afirmó que su edad está comprendida entre 12 años o menos, el 53.5% respondió que su edad oscila entre 13 y 15 años, el 42.6% respondió que tiene entre 16 y 18 años y el otro 2.7 restante afirmó que tiene 19 años o más.
Tabla 3.  Distribución de frecuencia y porcentaje según el sexo de los docentes y estudiantes del Liceo. Miguel Ángel García Viloria, en su tanda matutina.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia 
	Porcentaje
	Frecuencia 
	Porcentaje 

	Masculino 
	2
	40
	86
	46.9

	Femenino 
	3
	60
	97
	53.1

	Total
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015 
	Según los resultados de la tabla 3, el 40% de los docentes cuestionados pertenece al sexo masculino y el 60% al sexo femenino, por otra parte el 46.9% de los estudiantes cuestionados corresponden al sexo masculino y el 51.1% restante al sexo femenino.



Tabla 4. Distribución de frecuencia y porcentaje según el estado civil de los docentes y estudiantes.
	Opciones 
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia 
	Porcentaje 
	Frecuencia 
	Porcentaje 

	Soltero/a 
	2
	40
	171
	93.4

	Casado/a
	3
	60
	12
	6.6

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
           Según los resultados de la tabla 4, el 40% de los docentes cuestionados son solteros y el 60% son casados, por otro lado el 93.4% de los estudiantes cuestionados son solteros y el 6.6% restantes son casados.
Tabla 5. Distribución de frecuencia y porcentaje según la zona de residencia de los docentes y estudiantes.
	Opciones 
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Rural 
	2
	40
	94
	51.3

	Urbana 
	3
	60
	89
	48.7

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
	Como se observa en la tabla 5, el 40% de los docentes cuestionados respondió que vive en la zona rural y el 60% en la zona urbana, además se puede observar que el 51.3% de los estudiantes residen en la zona rural y el 48.7% reside en la zona urbana.







Tabla 6. Distribución de frecuencia y porcentaje según el nivel académico de los docentes.
	Opciones
	Docentes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Técnico 
	0
	0

	Licenciado 
	4
	80

	Especialidad
	1
	20

	Maestría 
	0
	0

	Doctorado 
	0
	0

	Total 
	5
	100







F

Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015
	Según los resultados de la tabla 6, el 80% de los docentes cuestionados respondió que ha alcanzado un nivel académico de licenciatura mientras que solo el 20% restante  confirmó que ha alcanzado el nivel de especialidad.  
4.3 Recursos tecnológicos  
Tabla 7. Distribución de frecuencia y porcentaje de los docentes y estudiantes según los recursos tecnológicos existentes en el centro.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Computador 
	5
	100
	170
	92.8

	Televisor 
	4
	80
	77
	42

	Proyector 
	5
	100
	126
	68.8

	Internet 
	4
	80
	157
	85.7

	Hojas de calculo 
	1
	20
	48
	26.2

	Pizarras virtuales 
	0
	0
	0
	0


 Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
	Como se puede observar en la tabla 8, el 100% de los docentes cuestionados respondió que en el centro educativo existen computadoras, un 80% respondió que existe el  televisores, un 100% afirmó que en el centro cuenta con un proyector, el 80% específico que existe internet y solo un 20% respondió que existen hojas de cálculo, por otro lado el 92.8% de los estudiantes cuestionados respondió que en el centro existen computadoras, el 42% afirmo que existe el televisor, el 68.8% afirmó que el centro cuenta con un proyector, el 85.7% especifico que existe internet y solo el 26.2% de los estudiantes afirmo que existen hojas de cálculo en el centro. 
Tabla 8: Distribución de frecuencia y porcentaje de los recursos tecnológicos utilizados por el docente en el proceso de enseñanza de las matemáticas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Computador 
	4
	80
	101
	55.1

	Televisor 
	1
	20
	39
	21.3

	Proyector 
	3
	60
	93
	50.8

	Internet 
	4
	80
	60
	32.7

	Hojas de cálculo 
	1
	20
	48
	26.2

	Pizarras virtuales 
	0
	0
	0
	0

	Calculadora 
	4
	80
	134
	73.2

	Software educativo 
	2
	40
	34
	18.5

	Celular  
	5
	100
	56
	30.6

	Correo electrónico 
	3
	60
	23
	12.5

	Otros
	3
	60
	0
	0


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 
Según los datos arrojados por la tabla 8, el 100% de los docentes respondió que utiliza el celular en el  proceso de enseñanza de las matemáticas, el 80% de los docentes cuestionados respondió que utiliza el computador y la calculadora un 60% respondió que hace uso del proyector y el correo electrónico, un 40% afirmó que utiliza software educativo y solo un 20% afirmó que utiliza hojas de cálculo y el televisor, mientras que el 51.1% de los estudiantes encuestados respondió que el maestro utiliza el computador, un 21.3% aseguró  que utiliza el televisor, un 50.8 especifico que utiliza el proyector, un 32.7 afirmó que usa el internet, un 26.2 respondió que utiliza hojas de cálculo, el 73.2% aseguró que utiliza calculadora, un 18.5% contesto que el maestro utiliza software educativo, el 30.6% constató que utiliza el celular u solo un 12.5% respondió que utiliza correo electrónico.   
Tabla 9. Distribución de frecuencia y porcentaje de los docentes y estudiantes, según la contribución de los recursos tecnológicos a mejorar la enseñanza de las matemáticas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	2
	40
	97
	53

	Casi siempre 
	2
	40
	40
	21.8

	A veces 
	1
	20
	44
	24

	Nunca 
	0
	0
	2
	1.2

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
Según los resultados de la tabla 9, el 40% de los docentes cuestionados consideran que los recursos tecnológicos siempre contribuyen a mejorar la enseñanza de la matemática, otro 40% especificó que casi siempre lo hace, mientras que solo el 20% considera que a veces lo hace, con relación a los estudiantes el 53% respondió que los recursos tecnológicos siempre contribuyen a mejorar la enseñanza de las matemáticas, el 21.8%  que casi siempre lo hace, un 24% que a veces lo hace y solo el 1.2% especifico que nunca lo hace.
4.4 Capacitación docente 
Tabla 10. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre si el maestro capacita a los estudiantes sobre el uso de las tecnologías educativas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	1
	20
	81
	44.2

	Casi siempre 
	2
	40
	44
	24.2

	 A veces 
	2
	40
	48
	26.2

	Nunca 
	0
	0
	10
	5.4

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015 
 	Como se puede observar en la tabla 10. El 20% de los docentes cuestionados respondió que siempre capacita a los estudiantes  sobre el uso de las tecnologías educativas, un 40% afirmó que casi siempre lo hace y el 40% restante respondió que solo lo hace a veces, con relación a los estudiantes el 44.2% respondió que el docente siempre los capacita sobre el uso de las tecnologías educativas, el 24.2% respondió que casi siempre lo hace, el 26.2% afirmó que solo lo hace a veces y solo el 5.4% restantes respondió que nunca lo hace.
Tabla 11: Distribución de frecuencia y porcentaje de los docentes según su capacitación para la utilización de las tecnologías educativas en el aula.
	Opciones
	Docentes 

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Si 
	5
	100

	No 
	0
	0

	Total 
	5
	100






Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015

	Según los resultados de la tabla 11, el 100% de los docentes respondió  que se sienten capacitados para la utilización de las tecnologías educativas en el aula.
Tabla 12. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre la periodicidad en que el MINERD ofrece jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas.
	Opciones
	Docentes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Cada año 
	3
	60

	Cada 2 años 
	1
	20

	Cada 3 años 
	0
	0

	Cada 4 años 
	1
	20

	Más de 5 años 
	0
	0

	Nunca 
	0
	0

	Total 
	5
	100








Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015
Según los datos arrojados en la tabla 12, el 60% de los docentes encuestados respondió que el MINERD ofrece jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas cada año, el 20% respondió que las imparte cada 2 años y el 20% restante aseguró que  la imparte cada 4años.


Tabla 13. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre la asistencia de los docentes a jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas. 
	Opciones
	Docentes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	1
	20

	Casi siempre 
	3
	60

	Nunca 
	1
	20

	Total 
	5
	100






Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015
Como se muestra en la tabla 13, el 20% de los docentes encuestados rescindió que siempre  asiste, el 60% respondió que casi siempre asiste  y el 20% restante afirmó que nunca lo hacen.
4.5 Obstáculos para la implementación de los recursos. 
Tabla 14. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre los mayores obstáculos percibidos por los docentes y estudiantes para la implementación de las tecnologías educativas en el aula 
	Opciones 
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia 
	Porcentaje 
	Frecuencia 
	Porcentaje 

	 Espacio físico 
	0
	0
	22
	12.1

	Energía eléctrica 
	1
	20
	135
	73.7

	Personal capacitado 
	2
	40
	13
	7.1

	Recursos económicos 
	1
	20
	13
	7.1

	Otros 
	1
	20
	0
	0

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y alumnos 2015
 Según los datos arrojados en la tabla 14, el 20% de los docentes cuestionados respondió que la energía eléctrica y los recursos económicos son los mayores  obstáculos para la implementación de las tecnologías educativas en el aula, el 40% aseguro que el mayor obstáculo es el personal capacitado y el 20% restante afirmo que las políticas personales son el mayor obstáculo, por otra parte el 12.1% de los estudiantes encuestados respondió que el mayor obstáculo es el espacio físico, el 73.7% respondió que es la energía eléctrica, el 7.1% aseguro que es el personal capacitado y el 7.1% restante afirmó que el mayor obstáculo son los recursos económicos.
Tabla 15. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre la consideración de la estructura del centro por parte de los docentes y estudiantes para la implementación de las tecnologías educativas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	 Muy adecuada 
	3
	60
	74
	40.4

	Adecuada 
	2
	40
	102
	55.8

	Inadecuada 
	0
	0
	7
	3.8

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
 	Como se muestra en la tabla 15, el 60% de los docentes encuestados respondió que la estructura del centro es muy adecuada para la implementación de las tecnologías educativas y el 40% restante respondió que es adecuada, por otro lado, el 40.4% de los estudiantes cuestionados respondió que la estructura del centro es muy adecuada, el 55.8% afirmó que es adecuada y el 3.8% restante aseguro que es inadecuada.





Tabla 16. Distribución de frecuencia y porcentaje sobre la periodicidad en que la actitud de los estudiantes constituye un obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas.
	Opciones
	Docentes 

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	0
	0

	Casi siempre 
	1
	20

	A veces 
	3
	60

	Nunca 
	1
	20

	Total 
	5
	100







Fuente: cuestionario aplicado a los docentes 2015
Según los datos arrojados por la tabla 16, el 20% de los docentes cuestionados respondió que casi siempre la actitud de los estudiantes constituye un obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas, el 60% afirmo que solo a veces lo constituye, y el 20% respondió que nunca lo constituye.
Tabla 17. Distribución de frecuencia y porcentaje según la satisfacción que sienten los estudiantes cuando el docente utiliza las tecnologías educativas.  
	Opciones
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	93
	50.8

	Casi siempre 
	53
	28.9

	A veces 
	33
	18.1

	Nunca 
	4
	2.2

	Total 
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los alumnos 2015 
Como muestra la tabla 17, el 50.8% de los estudiantes cuestionados respondió que siempre se siente a gusto cuando el docente utiliza las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, el 28.9% afirmo que casi siempre se siente a gusto, el 18.1% aseguró que a veces se siente a gusto y el 2.2% restante respondió que nunca se siente a gusto.	


4.6 Percepción ante la tecnología 
Taba 18. Distribución de frecuencia y porcentaje según la percepción de los docentes y estudiantes ante la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	2
	40
	121
	66.2

	Casi siempre 
	3
	60
	34
	18.5

	A veces 
	0
	0
	26
	14.2

	Nunca 
	0
	0
	2
	1.1

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes  
 Según los resultados de la tabla 18, el 40% de los docentes cuestionados respondió que siempre percibe como adecuada la integración de las tecnologías educativas en el proceso de la enseñanza de las matemáticas y el 60% restante respondió que casi siempre la percibe como adecuada, por otro lado, el 66.2% de los estudiantes cuestionados respondió que siempre, el 18.5% afirmó que casi siempre, el 14.2% aseguró que solo a veces y el 1.1% restante afirmo que nunca la percibe como positiva.  
Tabla 19. Distribución de frecuencia y porcentaje según consideran los docentes y estudiantes que las tecnologías educativas sirven como apoyo para la enseñanza de las matemáticas.
	Opciones
	Docentes
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	1
	20
	119
	65.1

	Casi siempre 
	3
	60
	46
	25.1

	A veces 
	1
	20
	16
	8.7

	Nunca 
	0
	0
	2
	1.1

	Total 
	5
	100
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes y estudiantes 2015
Como se puede observar en la tabla 19, el 20% de los docentes cuestionados respondió que siempre consideran que las tecnologías educativas sirven de apoyo para la enseñanza de las matemáticas, el 60% afirmo que casi siempre y el otro 20% restante aseguro que a veces sirven de apoyo, por otro lado el 65.1% de los estudiantes cuestionados respondió que siempre, el 25.1% respondió que casi siempre, el 8.7% afirmó que a veces y el 1.1% restante respondió las tecnologías educativas nunca sirven de apoyo para  la enseñanza de las matemáticas. 
Tabla 20. Distribución de frecuencia y porcentaje según el interés que sienten los docentes por impartir clases de matemática integrando las tecnologías educativas. 
	Opciones
	Docentes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	2
	40

	Casi siempre 
	2
	40

	A veces 
	1
	20

	Nunca 
	0
	0

	Total 
	5
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los docentes, 2015.
Como se muestra en la tabla 20, el 40% de los docentes encuestados respondió que siempre sienten interés por impartir clases de matemáticas integrando las tecnologías educativas, otro 40% aseguro que casi siempre y el 20% restante afirmo que nunca siente interés. 








Tabla 21. Distribución de frecuencia y porcentaje según en interés que sienten los estudiantes por recibir clases de matemática cuando el docente integra las tecnologías educativas. 
	Opciones
	Estudiantes

	
	Frecuencia
	Porcentaje

	Siempre 
	107
	78.5

	Casi siempre 
	43
	23.5

	A veces 
	32
	17.5

	Nunca 
	1
	0.5

	Total 
	183
	100


Fuente: cuestionario aplicado a los estudiantes  2015
Según los datos arrojados por la tabla 21, el 78.5% de los estudiantes cuestionados respondió que siempre siente interés por recibir clases de matemáticas cuando el docente integra las tecnologías educativas, el 23.5% afirmo que casi siempre, el 17.5% respondió que solo a veces y el otro 0.5% restante respondió que nunca siente interés por recibir clases cuando el docente integra ciertas tecnologías. 













CAPITULO V 
ANALISIS Y DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

5.1 Introducción
	Este capítulo hace referencia a los análisis y discusiones correspondientes a los resultados de esta investigación, siguiendo el orden de las variables objeto de estudio. Además se presentan las conclusiones y recomendaciones pertinentes.
5.2 Análisis
5.2.1 	Características demográficas 
	De acuerdo con la información obtenida, el mayor porcentaje de los docentes encuestados (60%) tiene una edad comprendida entre 30-39 años, mientras que el porcentaje restante un 20% tiene una edad de 22-29 años y otro 20% 40 años o más. En cuanto a los estudiantes, la edad de mayor frecuencia es de 13-15 años con un  (53.5%) mientras que el porcentaje restante está comprendido entre 12 años o menos, 16-18 años y 19 años o más. (Ver tabla 1 y 2). 
	Estos datos son muy favorables para la integración de las tecnologías educativas en la enseñanza de las matemáticas ya que, según Torres Herrera (2005), los docentes de menos edad presentan mayor disposición a utilizar estrategias y recursos que mejoren su desempeño docente  y están más abiertos al cambio y/o actualización. (Ver páginas 21-22).
	Conforme a los datos obtenidos la mayoría de docentes y estudiantes (60% y 53.1%, respectivamente) corresponde al sexo femenino, siendo el 40% de los docentes y el 46.9% de los estudiantes pertenecientes al sexo masculino. (Ver tabla 3).
	Por otro lado la mayoría de los docentes (60%) se encuentran casados y el porcentaje restante es soltero, en tanto que en relación a los estudiantes (93.4%) es soltero y un mínimo porcentaje es casado. (Ver tabla 4).
En lo que concierne a la zona de residencia, el mayor porcentaje de los docentes (60%) reside en zona urbana, con relación a los estudiantes el mayor porcentaje de los mismos (51.3%) vive en zona rural. (Ver tabla 5). 
Al comparar los datos obtenidos con lo especificado por Bonilla (2003), encontramos una problemática en cuanto al acceso a las tecnologías, debido a que él especifica en su investigación que la mayor concentración de las tecnologías está en áreas urbanas y en menor medida en las áreas rurales, lo que implica que los docentes bajo estudio tienen mayor acceso a las tecnologías que los estudiantes. (Ver páginas 20-21).  
En base a los datos obtenidos, la mayor parte de los docentes (80%) ha alcanzado un nivel de licenciatura, y el 20% restante un nivel de especialidad. (Ver tabla 6).
5.2.2 Recursos tecnológicos 
	Con relación a los recursos tecnológicos existentes en el centro, se encontró que el 100% de los docentes afirmó que existe el computador, lo cual fue confirmado por un 92.8% de los estudiantes, por otra parte el 80% de los docentes respondió que existe el televisor, confirmado por un 42% de los estudiantes. En cuanto al proyector el 100% de los docentes respondió que existe, lo cual fue sustentado por un 66.8% de los estudiantes. El 80% de los docentes afirmó  que existe el internet, lo cual fue sustentado por el 85.5% de los estudiantes y un 20% de los docentes respondió que existen las hojas de cálculo, lo cual fue afirmado por el 26.2% de los estudiantes. (Ver tabla 7). 
	Según (Llera, 1995) los recursos tecnológicos en general y las nuevas tecnologías de la información y la comunicación, pueden ser el instrumento adecuado para materializar el cambio que la escuela necesita para ser capaz de cumplir con las demandas y los nuevos retos de la sociedad tecnológica actual. Lo que implica que el centro educativo bajo estudio cuenta con los recursos necesarios para materializar el cambio buscado en el proceso de la enseñanza de las matemáticas. (Ver página 24).
	En cuanto a los resultados obtenidos sobre los recursos tecnológicos utilizados por los docentes en el proceso de enseñanza de las matemáticas, el 80% de los docentes cuestionados respondió que utiliza el computador lo cual fue afirmado por el 51.1% de los estudiantes, por otra parte el 20% de los docentes respondió que hace uso del televisor, confirmado por un 21.3 % de los estudiantes. Un 60% de los docentes afirmó que usa el proyector lo cual fue sustentado por un 50.8% de los estudiantes.  El 80% de los docentes afirmó que usa la internet lo cual fue confirmado por un 32.7% de los estudiantes, por otro lado el 20% de los docentes especificó que utiliza hojas de cálculo, lo cual fue afirmado por el 26.2% de los estudiantes. El 80% de los docentes respondió que utiliza la calculadora lo cual fue confirmado por el 73.2% de los estudiantes, por otro lado el 40% de los docentes alegó que utiliza el software educativo, lo cual fue sustentado por el 18.5% de los estudiantes. El 100% de los docentes especificó que utiliza el celular, lo cual fue sustentado por el 30.6% de los estudiantes. Un 60% de los docentes especificó que utiliza el correo electrónico, lo cual fue confirmado por el 30.6% de los estudiantes y un 60% de los docentes respondió que utiliza otros recursos tecnológicos lo cual no fue confirmado por los estudiantes. (Ver tabla 8). 
	De acuerdo a la información obtenida de los recursos tecnológicos más utilizados por los docentes bajo estudio en la enseñanza de las matemáticas son, la calculadora, el computador, el proyector y el internet. Esta información es sustancialmente positiva de acuerdo a lo establecido por Machado (2011), donde expresa que al experimentar en la clase con estos recursos los estudiantes muestran más interés, son más independientes al realizar los ejercicios, se racionaliza el tiempo en la clase, se desarrolla la modelación, imaginación espacial, habilidades y destrezas con el trabajo de los gráficos y otros. (Ver páginas 25-26).
	Un 40% de los docentes cuestionados respondió sucesivamente que siempre y casi siempre los recursos tecnológicos contribuyen a mejorar la enseñanza de las matemáticas, lo cual fue sustentado por el 74.8%de los estudiantes,  por otro lado solo un 20% de los docentes especificó que casi siempre, lo cual fue validado por el 24% de los estudiantes y el 1.2% de los estudiantes respondió que nunca lo hace. (Ver tabla 9). 
5.2.3 Capacitación docente 
	De acuerdo a las informaciones obtenidas el 20% de los docentes respondió que siempre capacita a los estudiantes para el uso de las tecnologías educativas lo cual fue validado por el 44.2% de los estudiantes, por otro lado el 40% de los docentes afirmó de manera consecutiva que casi siempre y a veces lo hace lo cual fue sustentado por el 50.4% de los estudiantes y el 5.4% de los estudiantes respondió que nunca lo hace. (Ver tabla 10) 
  	 El 100% de los docentes cuestionados afirmó que está capacitado para la utilización de las tecnologías educativas en el aula. (Ver tabla 11).
	En lo que concierne a la periodicidad en que el MINERD ofrece jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas el 60% respondió que la imparte cada año y el 40% restante afirmó que en periodos de 2 a 4 años. (Ver tabla 12).
	En cuanto a la asistencia de los docentes a jornadas de capacitación sobre tecnologías educativas el mayor porcentaje (60%) respondió que casi siempre asiste, un 20% afirmó que siempre asiste, mientras que el por ciento restante especificó que nunca asiste. (Ver tabla 13).
	Según (Brown Gran, J 2005), la mejor manera de lograr la capacitación de los docentes en tecnologías educativas es promoviendo la adecuada formación desde el propio centro, incentivando el uso y la integración de las tecnologías educativas a partir de la consideración de sus necesidades orientadas a la acción practica (para que no se quede solo en teoría). De acuerdo a la información obtenida de la población bajo estudio del centro bajo estudio podemos observar que el mayor porcentaje de  los docentes casi siempre asiste a jornadas de capación y se siente 100% capacitado, pero la problemática radica en que solo el 20% de ellos capacita a sus estudiantes. (Ver página 27).
5.2.4 Obstáculos para la implementación de los recursos
	De acuerdo a las respuestas de los docentes y estudiantes, sobre los obstáculos percibidos para la implementación de las tecnologías educativas el mayor porcentaje (40%) de los docentes respondió que es el personal capacitado, lo cual fue confirmado por el 7.1%  de los estudiantes. Un 20% de los docentes respondió que es la energía eléctrica, lo cual fue sustentado por el 73.7% de los estudiantes, y el 40% restante de los docentes respondió respectivamente que los recursos económicos entre otros son los mayores obstáculos lo cual fue validado por el 7.1% de los estudiantes. (Ver tabla 14).
	Conforme a los datos recopilados, el mayor porcentaje de los docentes (60%) respondió que la estructura del centro está muy adecuada para la implementación de las tecnologías educativas, lo cual fue sustentado por el 40.4% de los estudiantes, por otro lado el 40% restante de los docentes  respondió que esta adecuada, lo cual fue confirmado  por el 58.8% de los estudiantes y el 3.8% de los estudiantes respondió que la estructura se encuentra inadecuada. (Ver tabla 15).
	Con relación a la periodicidad en que la actitud de los estudiantes constituye un obstáculo para la implementación de las tecnologías educativas, el mayor porcentaje de los docentes cuestionados (60%) respondió a veces, mientras que un 20% afirmó que casi siempre y el otro por ciento restante especifico que nunca. (Ver tabla 16).
	De acuerdo a los datos recopilados el mayor porcentaje de los estudiantes (50.8%) respondió que siempre se siente a gusto cuando el docente utiliza las tecnologías educativas, el 28.9% respondió casi siempre, el 18.1% respondió a veces y el 2.2% restante afirmó que  nunca se siente a gusto. (Ver tabla 17).
	Según la (MEC, 2006), se consideran dos los principales obstáculos para integrar las tecnologías educativas en la enseñanza de las matemáticas los cuales son: bajo nivel de información en tecnologías educativas del profesorado y falta de tiempo para dedicar a las tecnologías educativas. Analizando esta información en comparación con los datos obtenidos en esta investigación, pudimos determinar que los obstáculos para la implementación de las tecnologías educativas no son una constante, debido a que estos pueden variar de acuerdo al contexto o demarcación geográfica donde se encuentre el centro educativo, ya que el mayor problema en nuestra investigación es la falta energía eléctrica. (Ver página 32).
5.2.5 percepción docente 
	En base a los resultados obtenidos el mayor porcentaje de los docentes (60%) respondió que siempre percibe como adecuada la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, lo cual fue sustentado por el 66.2% de los estudiantes. (Ver tabla 18).

De acuerdo a las respuestas de los docentes y estudiantes, el 20% de los docentes respondió que las tecnologías siempre sirven de apoyo para la enseñanza de las matemáticas, lo cual fue sustentado por el 65.1% de los estudiantes, por otro lado el 60% de los docentes respondió casi siempre lo cual fue confirmado por el 25.1% de los estudiantes. (Ver tabla 19).
	Con relación a las informaciones brindadas por los docentes sobre el interés que sienten por impartir clases de matemáticas integrando las tecnologías educativas el 40% respondió siempre, y otro 40% respondió casi siempre mientras que el porcentaje restante especificó que solo a veces siente interés. (Ver tabla 20). 
	En cuanto al interés que sienten los estudiantes por recibir clases de matemáticas cuando el docente integra tecnologías educativas, el mayor porcentaje (78.5%) de los estudiantes encuestados respondió que siempre, mientras que el porcentaje restante afirmó que casi siempre y a veces. (Ver tabla 21).
	Según (Salinas, 2002), la actitud negativa se basa en la idea de que, para muchos docentes, la incorporación de las tecnologías educativas pondría en evidencia la brecha digital que existe entre ellos y sus alumnos, esto significa una pérdida de credibilidad en el aula para los docentes, esta información concuerda con los datos obtenidos en esta investigación debido a que solo un 40% de los docentes siempre siente interés por impartir clases de matemáticas integrando las tecnologías educativas, mientras que el 78.5% de los estudiantes siempre siente interés cuando el maestro las utiliza en el proceso de enseñanza de las matemáticas, lo que implica que no existe concordancia entre el docente y los/as estudiantes. (Ver páginas 33-34).



5.3 Conclusiones 
	Luego de haber analizado los resultados de esta investigación sobre las tecnologías educativas integradas a la enseñanza de las matemáticas del Nivel Secundario. Se llegó a las siguientes conclusiones:
	Las características demográficas de los docentes de matemática de la población bajo estudio, revelaron que el sexo predominante tanto de maestros como de estudiantes es el femenino. La mayor parte de los estudiantes tiene edades comprendidas entre 13-15 años. Por otro lado, gran parte de los docentes tiene de 30-39 años. Estas edades de maestros y estudiantes muestran que ambos están en edades favorables para la integración de las tecnologías educativas en la enseñanza de las matemáticas.
	En cuanto al estado civil, el mayor porcentaje de los estudiantes es soltero, sin embargo, el caso de los docentes es inverso, ya que la mayoría está  casado y solo una minoría se encuentra soltero.
	La mayoría de los docentes  del centro educativo objeto de estudio, reside en la zona urbana, sin embargo, la mayor parte de los estudiantes vive en la zona rural, lo que implica que los  docentes tienen mayor acceso a la tecnología que los estudiantes. 
	En cuanto al nivel académico alcanzado por los docentes, el mayor porcentaje de los mismos solo ha alcanzado un nivel de licenciatura y un mínimo porcentaje el nivel de especialidad.
	Los recursos tecnológicos existentes en el centro educativo bajo estudio son: el computador, el proyector, el internet, el televisor y las hojas de cálculo, lo que implica que el centro educativo bajo estudio cuenta con los recursos necesarios para integrar las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas.
	Los docentes y estudiantes afirmaron que los recursos tecnológicos más utilizados  por el docente son, el celular, el computador, la calculadora y el proyector. Además tanto docentes como estudiantes confirmaron que los recursos tecnológicos contribuyen a mejorar la enseñanza de las matemáticas, lo que implica que estos consideran que la integración de los recursos tecnológicos puede mejorar el proceso educativo y contribuir al aprendizaje significativo de los estudiantes. 
	El mayor porcentaje de los docentes bajo estudio afirmó que el MINERD ofrece jornadas de capacitación cada año, sin embargo la problemática radica en que solo un pequeño porcentaje de los mismos siempre asiste a ellas, a pesar de esto el  100% de docentes se sienten capacitados pero solo un pequeño porcentaje de ellos capacita a sus estudiantes sobre el uso de las tecnologías educativas. Con respecto a esta información podemos concluir lo siguiente: Es ilógico que el 100% de los docentes se sienta capacitado si solo un pequeño porcentaje siempre asiste a las jornadas de capacitación ofrecidas por el MINERD, además pocos de ellos capacitan a sus estudiantes, lo que implica una deficiencia en cuanto al uso y manejo de los recursos tecnológicos en el proceso educativo.
	En cuanto al mayor obstáculo percibido, se pudo observar que el mayor porcentaje de los docentes afirmo que es el personal capacitado, mientras que los estudiantes afirmaron  que es la energía eléctrica lo que implica que el centro educativo enfrenta un gran obstáculo para la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, además de acuerdo a los datos recolectados de los docentes podemos concluir que estos se contradicen en cuanto a la capacitación docente ante la tecnología, debido a que al contestar preguntas relacionadas con el tema, los mismos respondieron de forma contradictoria, especificando anteriormente que se sienten capacitados, mientras que  aquí especifican que el mayor obstáculo es el personal capacitado.
	De acuerdo a la planta física, el mayor porcentaje de docentes y estudiantes del centro educativo bajo estudio afirmo que esta se encuentra en condiciones óptimas para la implementación de las tecnologías educativas, por otro lado la mayoría de docentes respondió que la actitud de los estudiantes a veces constituye un obstáculo para la integración de las tecnologías educativas.
	Con respecto a la percepción ante la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, se pudo concluir que existe una gran diferencia entre lo que perciben los docentes y los estudiantes debido a que la percepción de los estudiantes es más favorable que la de los docentes, lo que puede ser causado porque el personal docente no se encuentra adecuadamente capacitado. 
5.4 Recomendaciones. 
Al Ministerio de Educación de la República Dominicana (MINERD):
	Que disponga nuevas políticas orientadas a la habilitación de los centros educativos en su totalidad para el uso e integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas.
Al Distrito Educativo 16-01 de Cotuí: 
	Poner en marcha nuevos programas de capacitación, que motiven a los docentes a integrar las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas, además verificar que todos y cada uno de los docentes siempre asista a estas jornadas de capacitación.



Al director/a del centro:
	Gestionar que el centro educativo cuente con energía eléctrica de forma continua para que esta no sea un obstáculo en la integración de las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas. 
A los docentes del Liceo Dr. Miguel A. García Viloria: 
	Se recomienda que asistan de forma continua a las jornadas de capacitación que ofrece el Distrito Educativo, además que capaciten a sus estudiantes en la utilización de los recursos tecnológicos para que no sean solo receptores.
	Que los docentes integren las tecnologías educativas en el proceso de enseñanza de las matemáticas en los momentos que realmente sea necesaria su implementación.  
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